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O relacji uczniow na temat badanych umiejetnosci

Wstep

Jednym z istotnych czynnikéw w procesie przygotowania arkuszy egzamina-
cyjnych jest procedura przeprowadzania standaryzacji. Wedlug T. Zimnego,
standaryzacja:

[...] oznacza ujednolicenie czynnosci i srodkéw badawczych wykorzystywanych
do uzyskania informacji. Standaryzacja warunkéw przeprowadzania, kontrolowa-
nia i oceniania moze zapewni¢ poréwnywalno$¢ ocen. Warunki kontrolowania
i oceniania dotycza: sposobu kontrolowania, warunkéw czasoprzestrzennych,
osoby kontrolujacej, zadan do rozwigzania czy wykonania, sposobu rejestrowania
i ich interpretacji oraz relacji uczniéw do wymienionych warunkow'.

Samej standaryzacji zestawdw zadan czesto towarzysza przygotowane kwestio-
nariusze ankiet, w ktoérych uczniowie moga ustosunkowac si¢ do zapropono-
wanych zadan zamknietych i otwartych w konkretnym tescie. Zatem punktem
wyjsécia danej sytuacji jest potraktowanie procesu standaryzacji jako formy ko-
munikacji. Komunikacji, ktéra powinna ksztaltowa¢ spdjna kulture? tworze-
nia zadan, redagowania odpowiedzi przez uczniéw i oceniania zadan. Mozna
zalozy¢, ze informacja zwrotna zawarta w odpowiedziach na pytania kwestio-
nariusza ankiet standaryzacyjnych oparta nie tylko na wartosciach statystycz-
nych, lecz takze zawierajaca uwagi o funkcjonowaniu zadan w odniesieniu do
badanych umiejetnosci ucznidéw, sposobu ich rozumowania, przyjetej strategii
podczas rozwigzywania zadan czy oczekiwan uczniéw winna przetozy¢ si¢ na
wnioski do pracy dla konstruktoréw zadan, czyli na tworzenie lepszego narze-
dzia pomiaru. Profesor B. Niemierko podkresla, Ze test standaryzowany:

[...] to test, ktory przeszedt standaryzacje tj. proces prob, ulepszen i normowania.
Wystandaryzowanie testu wymaga szczegélowego okreslenia procedury badaw-
czej po to, by ujednolici¢ warunki mogace mie¢ wptyw na wynik badania, w tym
takze doktadne okreslenie zasad oceniania i interpretacji otrzymanych wynikéw
po to, by zmniejszy¢ do minimum zalezno$¢ wynikéw od osoby badajacej’.

! H. Szaleniec, M.K. Szmigel, Egzaminy zewnetrzne, Krakéw 2001, s. 28.

2 B. Niemierko, Rozwdj jako zdawanie egzaminow [w:] Uczenie si¢ i egzamin w oczach uczniéw, Lomza
2007. W rozdziale 1. Egzamin jako fakt kulturowy prof. B. Niemierko zauwaza: ,Kultura, rozumiana jako
caloksztalt dorobku spoteczenistwa, cechuje sie inercja zapewniajaca ciaglos¢. Jest Zrodlem i motorem
edukacji, bo do jej utrzymania konieczne jest przygotowanie kolejnych pokolen. W §lad za tym podazaja
egzaminy, czyli proby potwierdzajace to przygotowanie”.

* H. Szaleniec, M.K. Szmigel, Egzaminy zewnetrzne, Krakow, 2001, s. 28.
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Totez kazde kolejne badanie wyzwala potrzebe stworzenia nowego systemu
oczekiwan wobec budowania propozycji zadan, a réwniez staje sie inspiracja
dla samoksztalcenia i rozwoju ucznia. Tym bardziej, ze konstruktorzy zadan
egzaminacyjnych w kolejnych sesjach proponuja zdajacym spotkanie z rézno-
rodnymi zrodlami i tekstami kultury. W tym kontekscie nalezy zauwazy¢, ze
przeprowadzane badania standaryzacyjne i sam egzamin zewnetrzny to row-
niez przygoda przezywana w sferze kultury. Zatem podmiotem naszych zainte-
resowan staje sie uczen, ktéry w zaleznosci od etapu sytuacji standaryzacyjnej
raz jest odbiorcg komunikatu, innym razem nadawca, analogicznie konstruktor
zadan, egzaminator czy nauczyciel. Dlatego tez odpowiedzi na pytania, ktdre
sobie stawiamy w zakresie tworzenia jakosci narzedzia pomiaru* na temat re-
lacji uczniow do wymienionych warunkow przeprowadzonego badania, pozwa-
laja zdiagnozowac potrzeby indywidualne (ucznia), jak i spoteczne (wybranej
populacji uczestniczacej w standaryzacji). Do sformutowania uwag przedsta-
wionych w ponizszym artykule wykorzystano rezultaty analizy kwestionariuszy
ankiet, ktore przeprowadzono w trakcie badan w latach 2016 i 2017°. Warto
i nalezy zaznaczyc, ze zawarte w artykule konkluzje mozna rozwing¢, dodajac
kolejne obserwacje dotyczace wymiaru dydaktycznego wskazanego watku.

Proba badawcza

Badania przeprowadzono na probie celowo-losowej tacznie w 16 szkotach,
uwzgledniajac rozwarstwienie grupy badawczej. W kazdej szkole losowo
wybrani uczniowie wszystkich klas wzieli udzial w badaniu. Diagramy 1 i 2
ilustrujg strukture udziatu szkét i uczniéw w przeprowadzonych badaniach.
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Diagram 1. Struktura udzialu szkét i ucznidéw uczestniczacych w standaryzacji
materialu z jezyka polskiego

* Narzedzie pomiaru poziomu osiagnig¢ uczniow, jakim jest arkusz egzaminacyjny, podlega przyjetej pro-
cedurze konstruowania testow. Zatem, kiedy mowimy o jakosci narzedzia pomiaru poziomu osiggnie¢
uczniéw, mamy na mysli trafnos¢ i rzetelno$¢ testu.

° Badania przeprowadzono na terenie dziatalnosci Okregowej Komisji Egzaminacyjnej w Krakowie. Celem
przeprowadzonych standaryzacji bylo uzyskanie informacji na temat jakosci danych zadan jako narzedzia
badajacego wiadomosci i umiejetnosci uczniow z zakresu jezyka polskiego oraz wiedzy i umiejgtnosci
z zakresu historii i wiedzy o spoteczenstwie w gimnazjum. Natomiast przygotowany kwestionariusz ankiety
zachecal uczniéw do zaprezentowania swoich przemyslen w kontekscie badanych wiadomosci i umiejetnosci.
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Struktura udzialu szkol i uczniéow uczestniczacych
w standaryzacji - historia i wiedza o spoleczenstwie
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Diagram 2. Struktura udzialu szkét i ucznidéw uczestniczacych w standaryzacji
materialu z historii i wiedzy o spoleczenstwie

W badaniach w sumie wzielo udziat 595 uczniéw, w tym 312 - z jezyka polskie-
go 1283 - z historii i wiedzy o spoleczenstwie. Procentowo najwigcej gimnazja-
listow reprezentowato obszary wiejskie i miasta do 20 tysiecy mieszkancow —
50% ucznidéw uczestniczyto w standaryzacji materiatu z jezyka polskiego, a 41%
z historii i wiedzy o spoleczenstwie. Okoto 30% gimnazjalistow badanej grupy
reprezentowato miasta powyzej 100 tysiecy mieszkancow. Natomiast w mia-
stach od 20 tysiecy do 100 tysiecy mieszkancodw procent uczniéw rozkladat sie
nastepujaco: jezyk polski — 21%, historia i wiedza o spoleczenstwie — 27%.

Uczniowie wobec zamknietych pytan kwestionariusza

Anonimowa ankieta skierowana do uczniéw skladala si¢ z dwunastu pytan,
w tym szesciu zamknietych i sze$ciu otwartych. Dla wszystkich ucznidéw przy-
gotowano taki sam zestaw zagadnien. Kwestionariusz mial za zadanie zebra¢
podstawowe informacje na temat standaryzowanego narzedzia. We wstepie,
komunikujac si¢ z uczniem, zaznaczono cel badania: Zwracamy si¢ z prosbg
0 zapoznanie sig z trescig kwestionariusza i udzielenie odpowiedzi. Twoje opinie
przyczynig si¢ do ulepszenia arkuszy egzaminacyjnych. Poglgdy swoje wyraz,
wstawiajgc znak X w kolumnie odpowiadajgcej wyrazonej opinii, lub rozwin mysl
w zadaniach otwartych. W cze$ci zasadniczej kwestionariusza pytano za pomoca
zadan zamknietych i otwartych, czy zadania wystepujace w tescie byly trudne,
czy byly latwe, czy czas na rozwigzanie zadan byl wystarczajacy, czy zapropo-
nowany material byt jasny i ciekawy. Oprocz tego sformutowano zagadnienia
wymagajace uzasadnienia stanowiska na postawione w poleceniach zamknig-
tych pytania. Dodatkowo zapytano uczniéw o to, czy podobat im sie taki sposéb
egzaminowania. Natomiast ostatnie pytanie kwestionariusza pozwolito gimna-
zjalistom na szerszg wypowiedz i dotyczylo dodatkowych uwag o tescie.

Uczniowie w ankietach wyrazili swoje opinie na temat sposobu egzaminowania
i na temat konkretnych zadan uzytych do standaryzacji. Przeanalizowano 221 an-
kiet dotyczacych testu z jezyka polskiego i 238 ankiet dotyczacych testu z historii
i wiedzy o spoleczenstwie. Odpowiedzi gimnazjalistow ksztaltuja si¢ nastepujaco:
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Diagramy nr 1-6. Ankieta - jezyk polski

Diagram nr 1

Diagram nr 2

s
Podobat mi sie taki sposéb Zadania wystepujace w tescie
egzaminowania. byty ciekawe.
0% 20% 40% 60% 80% 100% 0% 20% 40% 60% 80% 100%
Tak Tak 8%
Raczej tak Raczej tak 38%
Trudno powiedziec¢ Trudno powiedziec¢ 28%
Raczej nie Raczej nie 16%
Nie Nie %
N\ AN
Diagram nr 3 Diagram nr 4
4 A
Podobne zadania byty

Czas na rowigzanie zadan byt
wystarczajacy.

0% 20% 40% 60% 80% 100%

rozwigzywane na lekcjach.

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Tak 2% Tak
Raczej tak 1% Raczej tak
Trudno powiedzie¢ 16% Trudno powiedziec
Raczej nie 8% Raczej nie
Nie 1% Nie
. J\
Diagram nr 5 Diagram nr 6
Y4 N\

-
Zadan byto zbyt duzo.

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Tak 38%
Raczej tak 28%
Trudno powiedzie¢ 3%
Raczej nie 16%
Nie g oo

(.

Tekstow byto za duzo.

0% 20% 40% 60% 80% 100%

| I |

Tak
Raczej tak
Trudno powiedziec¢

Raczej nie

Nie

J\

Analogicznie uczniowie odpowiadali na pytania dotyczace zadan i zrédet, kto-
re znalazly si¢ w arkuszu z zakresu historii i wiedzy o spoteczenstwie.
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Diagramy nr 7-12. Ankieta - historia i wiedza o spoleczenstwie

Diagram nr 7

Diagram nr 8

Ve
Podobat mi sie taki sposéb Zadania wystepujgce w tescie byty
egzaminowania. ciekawe.
0% 20% 40% 60% 80% 100% 0% 20% 40% 60% 80% 100%
Tak 9% Tak 5%
Raczej tak 44% Raczej tak 4%
Trudno powiedziec¢ 30% Trudno powiedziec¢ 3%
Raczej nie 29 Raczej nie 229
Nie 79 Nie 69
(.

Diagram nr 9

Diagram nr 10

-
Czas na rozwigzanie zadan byt

wystarczajacy.

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Tak 3%
Raczej tak
Trudno powiedzie¢
Raczej nie

Nie

\

Raczej tak 30%
Trudno powiedzie¢ 28%
Raczej nie 259
Nie 89

N
Podobne zadania byty rozwigzywane

na lekcjach.

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Tak 89

Diagram nr 11

Diagram nr 12

-

(G

Zadan byto zbyt duzo. Tekstow byto zbyt duzo. )
0% 20% 40% 60% 80% 100% B 2 HO R f 00 1006
Tak Tak 38%
Raczej tak Raczej tak %
Trudno powiedzie¢ Trudno powiedzie¢
Raczej nie Raczej nie
Nie Nie
J

Okoto 50% gimnazjalistow stwierdzilo, ze zewnetrzny egzamin w formie pi-
semnej jest dobrym sposobem sprawdzania wiedzy i umiejetnosci uczniow.
Okoto 40% nastolatkéow uznalo, ze zadania w tedcie, i to zaréwno z jezyka
polskiego, jak i historii i wiedzy o spoleczenstwie, byly ciekawe. Niemniej
jednak co trzeciemu gimnazjaliscie trudno byto ustosunkowac si¢ do wyzej
wymienionych zagadnien. Ponad potowa uczniéw przyznala, iz z podobnymi
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zadaniami, ktére pojawily sie w arkuszu egzaminacyjnym polonistycznym,
spotkata si¢ na zajeciach edukacyjnych w szkole. Natomiast 38% procent na-
stolatkéw przyznalo, ze podobne zadania, jak te zamieszone w arkuszu, roz-
wigzywali na lekcjach historii czy wiedzy o spoteczenstwie. Dla 65% uczniow
czas na rozwigzanie zadan testu polonistycznego byl wystarczajacy, niemniej
jednak co pigtemu ankietowanemu czasu na wykonanie wszystkich zadan testu
zabrakto. Natomiast zdecydowanie wigksza czes¢ uczniéw - niz w przypadku
testu polonistycznego - uznala, Ze czas na rozwigzanie zadan z arkusza historii
i wiedzy o spoleczenstwie byt wystarczajacy (blisko 90% badanych).

Ankietowani w wigkszosci uznali, Ze zadan i tekstow w arkuszach badawczych
byto za duzo. Opinia ta znalazta odzwierciedlenie w komentarzach gimnazjalistow
dotyczacych trudnosci zadan, szczegdlnie w tescie polonistycznym — koniecznosé
czytania wielu tekstow, dlugich, utrudniata zrozumienie zaréwno samego tekstu,
jak i polecenia, a tym samym zaburzala poprawne rozwiazanie zadania. Jedynie
co drugi uczen stwierdzit, iz zadan w tescie historycznym nie bylo za duzo.

Uczniowie wobec otwartych pytan kwestionariusza

W ankiecie znalazly sie réwniez pytania otwarte, w ktérych proszono gim-
nazjalistéw o uzasadnienie odpowiedzi na podane zagadnienia. Co prawda
nie wszyscy uczniowie udzielili pelnych odpowiedzi na postawione pytania,
niemniej jednak te ankiety, ktore zostaly wypelnione, pozwalaja poznac zda-
nie mtodych ludzi na temat zadan i tekstow testu polonistycznego oraz zadan
i zrédel zamieszczonych w tescie z historii i wiedzy o spoleczenstwie®.

Ponizej zaprezentowano wybrane odpowiedzi uczniéw na temat tekstow
i zadan z jezyka polskiego. Uczniowie dokonali oceny zadan pod katem ich
trudnosci. Za zadania trudne uznali charakterystyke (zad. 40. wersja arkusza
A: Zadanie zbyt ogélne. Do tego tematu pasuje zbyt duza liczba bohateréw i nie
wiadomo, ktéry pasuje do klucza. Nie znam lektur, ktorych bohaterowie pasowa-
liby do omawianego problemu) i rozprawke (zad. 40. wersja arkusza B), a wiec
zadania wymagajace tworzenia spdjnej, logicznie uporzadkowanej dluzszej
wypowiedzi pisemnej, w ktorej uczen musiat wykazac si¢ miedzy innymi do-
bra znajomoscig lektur, postaci literackich, umiejetnoscia doboru odpowied-
nich przykltadéw i argumentéw stuzacych ilustracji wskazanego w poleceniu
zagadnienia, wnikliwo$ciag w ocenie bohateréw ksigzkowych. Ponadto gimna-
zjalisci jako zadania trudne okreslili zadania gramatyczne czy w ogéle zadania
otwarte, gdyz zabieraly duzo czasu, by je rozwigza¢. [Tu: zadania rozszerzonej
odpowiedzi (badanie umiejetnosci ztozonych) i zadania z zakresu wiedzy o je-
zyku odbierane sg przez uczniéw jako trudne].

Wiele odpowiedzi uczniowskich bylo sformutowanych ogélnikowo, np.: wigk-
szos¢ zadan trudnych, bo pytania zbyt niejednoznaczne, wszystkie zadania byly
trudne. W komentarzach dotyczacych zadan trudnych pojawily sie tez takie
odpowiedzi jak: Trudne zadania to zadania, ktore trzeba rozwigzaé, opierajgc
sig na tekscie, ktory jest dtugi. Potrzeba wiele czasu, by udzieli¢ odpowiedzi,
trzeba czytac tekst wielokrotnie (zad. 1.-17.). Niemniej jednak w czesci ankiet

¢ Aneks zawiera numery zadan i wykaz badanych umiejetnosci.
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zadania do tych tekstow zostaly okreslone przez gimnazjalistow jako atwe
- patrz: pytanie o zadania tatwe. Nalezy zaznaczy¢, ze w tym przypadku do-
minuje aspekt emocjonalny wypowiedzi ankietowanych. [Tu: teksty Zrédlowe
generalnie byly interesujace i inspirujace wedtug gimnazjalistow bioracych
udzial w badaniu (wyraznie uczniowie preferujg krotsze narracje)].

Trudnymi zadaniami sq te, w ktorych trzeba uzasadnic swojg opinig, trudno zna-
lez¢ nowe argumenty, trudno sformutowac odpowiedz (zad. 39.). [Tu: uczniowie
wskazywali, ze nie znajdujg innego utworu literackiego niz ten podany w pole-
ceniu, ktéry podejmowaltby wskazang w zadaniu problematyke, lub ze na lek-
cjach nie byt omawiany zaden podobny utwdr]. Zadania krotkiej i rozszerzonej
odpowiedzi zmuszaly uczniéw do samodzielnego myslenia. [Tu: odnotowano
ktopot z analizg i interpretacja zrodel, problem w podejmowaniu decyzji i brak
umiejetnosci uzasadniania wlasnych sadéw].

Zadaniem trudnym jest zadanie wielokrotnego wyboru odnoszgce sig do tekstu iko-
nicznego, w ktorym podano stowa o podobnym znaczeniu, trudno wybrac wlasci-
we, zbyt niejednoznaczne odpowiedzi. (zad. 26. 1 27.) [Tu: gimnazjalisci podkre-
$lali trudnos¢ w interpretacji dziela sztuki z uzyciem podanych w zadaniu stéw].

Zadaniami trudnymi byly zadania typu prawda/fatsz — zbyt podchwytliwe. [Tu:
uczniowie zwracali uwage na forme zadan i wyrazali swoje watpliwosci zwig-
zane z jej przekroczeniem].

Zadanie trudne to zadanie, w ktorym trzeba bylo przeanalizowaé dzielo sztuki
i powigzac z nim wydarzenia z przytoczonej lektury (zad. 24.).

W odpowiedziach uczniowskich na pytanie o zadania fatwe pojawily sie sfor-
mulowania: wszystkie, brak, przewaznie proste, trudno stwierdzic¢, wigkszos¢, nie
byto takich, wszystko zrozumiale, ani tatwe, ani trudne, na srednim poziomie.

Za zadania fatwe uczniowie uznali zadania zamknigte odnoszace sie do tek-
stow — na logiczne myslenie i czytanie ze zrozumieniem oraz zadania do tekstu
epickiego i zadania dotyczace dramatu.

Na ankietowe pytanie: Ktére zadania byly sformulowane niejasno? w zasadzie
pojawialy sie odpowiedzi, ze: wszystkie zadania sformutowane byly jasno, nie
byto takich pytan. Tylko w pojedynczych ankietach uczniowie wskazywali,
ze zadaniami sformulowanymi niejasno byty: zadania z gramatyki (zad. 7.,
8., 14., 17, 23., 38.), zadania prawda/falsz, zadanie rozszerzonej odpowiedzi
(zad. 40.) (Nie wiem, czy moge odnies¢ si¢ do dowolnego bohatera literackiego)
czy zadanie wymagajace interpretacji tekstu (zad. 25.) (Interpretacja zalezy od
osoby i nie powinna by¢ punktowana, jakim cudem na podstawie niewyraznego
zdjecia ocenié, jakie stroje majg bohaterowie). [Tu: uczniowie zwracali uwage
na znaczenie jakosci przedstawionej ikonografii]. Niejasne okazalo si¢ takze
zadanie badajace umiejetno$¢ stosowania zwigzkow frazeologicznych, a ope-
rujace sformufowaniami ,wyrazony bezposrednio” i ,,sformulowany wprost”
(zad. 22.) (sformutowania sq do siebie bardzo podobne) czy zadanie badajace
umiejetnos$¢ zwigzang ze stosowaniem zasady etykiety jezykowej (zad. 39.)
(Tekst nie do kovica pasuje do polecenia w tym zadaniu). Gimnazjalisci, oce-
niajac precyzyjno$¢ sformutowania polecen, uzasadniali swoja odpowiedz
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takze nastepujaco: trudno domyslic¢ si¢ sensu, niejednoznaczne polecenie, niejasna
terminologia, odpowiedzi niesprecyzowane (zad. 24., 30., 34., 35., 37.). [Tu: kazde
zadanie (forma i tre$¢) stawia ucznia w obliczu nowego problemu do rozwigza-
nia; zauwazalna wyrazna bariera semantyczna].

Uczniowie oceniali takze zadania i teksty zamieszczone w tescie. Za ciekawe
uznali:
« zadania, w ktérych mozna byto wyrazi¢ swoja opinie i ja uzasadnié, gdyz
uczq kreatywnosci i trzeba dobrze pomysleé zanim sig napisze, zmuszajg
do refleksji (zad. 9., 24., 39.)
o teksty, gdyz byly réznorodne (np. tekst pierwszy - fragment powiesci
i tekst do zadan 34.-39.)
temat wypracowania charakterystyki (zad. 40.)
zadania zamkniete — rozumiatem je
zadania zwigzane z tekstem dramatu (zad. 28.-33.)
zadanie krdtkiej odpowiedzi, gdyz mozna byto w ciekawy sposob uzasad-
ni¢ teze (zad. 9., 24., 39.).
o Jako nieciekawe ocenili zadania:
o zwigzane z tekstami naukowymi, poniewaz wymagaty doktadnej analizy
materiatu (zad. 34.-38.)
o odnoszgce si¢ do budowy zdania i interpretacji tekstu — wymuszanie in-
terpretacji
« rozszerzonej odpowiedzi — wypracowanie — trudnos¢ doboru bohatera
do tresci polecenia (zad. 40.)
z gramatyki (zad. 7., 8., 14., 17., 23., 38.)
otwarte - za dlugie
typu prawda/fatsz - powtarzalnosé schematu byta nuzqgca
ktore odnosity sig do dlugiego tekstu
dotyczqce dzieta sztuki, poniewaz byly dziwnie sformutowane (zad. 25.-27.).

Czg$¢ ucznidw zapisala takze dodatkowe uwagi o tescie: teksty byly ciekawe,
a krétkie wypowiedzi pisemne poruszaly wazne tematy spoleczne; fragmenty tek-
stow byly za dlugie; za duzo tekstow i zadan (gdyby tak zmniejszyc ilos¢ to gitara,
siema); za duzo otwartych form pisemnych; mogtoby by¢ mniej zadan prawda/
fatsz; plusik za jakos¢ obrazu; test nie podobal mi sig, ale teksty w nim zawarte byty
interesujgce; dobry temat wypracowania; zdjecia w arkuszu nie powinny by¢ bia-
to-czarne, gdyz utrudnia to badanie szczegétow obrazow i rzezb; za mato czasu.

Analogicznie zaprezentowano ponizej wybrane odpowiedzi uczniéw na temat
tekstow i zadan z historii i wiedzy o spoleczenstwie.

Uczniowie dokonali oceny zadan pod katem ich trudnosci. Za zadania trudne
uznali zadania:

o do ilustracji przedstawiajacych budowle — znajomos¢ okresu powstania
budowli nie wydaje mi si¢ przydatna w dorostym zyciu (zad. 15.)

o doschematu sejmu i krétkiej notatki biograficznej — szczegofowe, bardzo
duzo informacji w obu tekstach (zad. 9.)

o do piesni patriotycznych - trudno byto mi wybrac odpowiedng chronolo-
gie, nie znam dat, zadanie nietypowe (zad. 23.)
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o do tabeli i fragmentu konstytucji — wymagato znajomosci terminéw hi-
storycznych (zad. 20.)

o do tekstu, na podstawie ktorego trzeba bylo wykaza¢ si¢ znajomoscia
stylow w architekturze - rzadko powtarzany materiat (zad. 18.3).

Wynotowano réwniez wiele ogdlnych uwag na temat zadan trudnych typu:
nie wiem, co to reformacja i kontrreformacja; zadania trudne to zadania, ktore
wymagaly wiedzy; zadania z mapg; o czasu; zadne zadanie nie bylo trudne;
nie umiem powiedziec.

Rzadko, ale pojawialy sie nastepujace spostrzezenia: mam wrazenie, Ze na lek-
cjach nie omawiamy tak jak nalezy materiatu historycznego, rzadko powtarzany
materiaf. [Tu: zadania zmuszaly do myslenia i byly wyzwaniem dla uczniéw.
Zadania zwigzane z wiedza i konkretnymi umiejetno$ciami okazaly si¢ trudne
dla badanej grupy; trudna chronologia].

W odpowiedziach uczniowskich na pytanie o zadania fatwe pojawily si¢ takie
sformulowania jak: tatwe byly zadania odnoszgce si¢ do tekstow, teksty byly zro-
zumiale; zadania wielokrotnego wyboru - jest szansa na wskazanie dobrej odpo-
wiedzi; zadania zamkniete z zalgczang grafikg — sprawdzajg dosé podstawowe
informacje, ktére réwniez mozna wywnioskowaé z obrazka, wystarczy miec
wiec wyobraznie, a nie wiedze historyczng, mogtam wywnioskowac odpowiedz
z grafiki - odczytal jg ze zdjecia i wykresu (zad. 17.); zadanie z przyporzgdko-
waniem opisu do obrazka (zad. 8.); rozpoznawanie budowli i dziet historycz-
nych - zdjecie jest duzg podpowiedzig (zad. 15.); zadanie z mapg i drzewem
genealogicznym (zad. 6.); z ilustracjami, gdyz byly to zdjecia z zabytkami, ktére
raczej kazdy zna; zadania typu prawda/fatsz; zadanie z zakresu historii i wiedzy
o spoleczenistwie, a zwigzane z prawami konsumenckimi — skonstruowano je do
ciekawego tekstu (zad. 25.). Uczniowie zwracali uwage na tres¢ i forme stan-
daryzowanych zadan. Pojawialy si¢ takze inne uwagi typu: trudno powiedzie;
zadanie z przyktadem postawy nietolerancyjnej, poniewaz cwiczylismy to wiele
razy na lekcji czy zadania z tekstem, poniewaz nie wymagajg posiadania duzej
wiedzy i wszystkie potrzebne informacje mamy w tekscie versus nie byto takich
zadan, zadania wymagaty skupienia i zastanowienia.

Na pytanie kwestionariusza: Ktore zadania byly sformutowane niejasno?
uczniowie w wiekszosci odpowiadaja, ze zadania byly w czytelny sposdb sfor-
multowane. Nieliczni wskazuja na pojedyncze zadania: potgczenie informacji
z dwoch roznych Zrédet: schematu i krétkiej notatki biograficznej; jak nalezy
odczytywac os czasu?; nie mogtam zrozumiec tabeli.

Natomiast uczniowie za ciekawe uznali zadania:

o domapy (zad. 6.)

o wszystkie, bo to historia

o dotyczgce wiedzy o spoleczeristwie, poniewaz moglem dowiedziec si¢ wie-
lu ciekawych rzeczy (np. czegos o wyksztalceniu i stopie bezrobocia), na-
wigzujg do bliskich nam sytuacji, zostato zainspirowane wspétczesnoscig,
nie znatem takiego prawa konsumenta (zad. 24.-29.)

» dotyczace znajomosci piesni patriotycznych - poniewaz lubig te piesni, za-
danie wydaje mi sig ciekawe, trzeba znac swoje piesni patriotyczne (zad. 23.)
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o skonstruowane do tekstow, poniewaz zmuszajg do logicznego myslenia,
mozna je przeanalizowac

o w ktorych odpowiedz formutuje si¢ na podstawie dwoch zrodet (zad. 1.,
6.,9.,17.)

o o ciekawych formach i zagadnieniach, zmuszajg do myslenia

o doilustracji budowli - bylo ciekawe, poniewaz wymagato od ucznia zna-
jomosci czasu kontrreformacji i zderzenia wiadomosci ze stylem w archi-
tekturze (zad. 15.) [Tu: uczniowie preferuja ikoniczne teksty Zrédtowe
i mapy dobrej jakosci (co istotne, zwracaja uwage na forme zadania)]

o zwykresami kofowymi (zad. 10., 26.)

oz wykresami i obrazkami (zad. 1., 6., 8.,9., 10., 15., 17., 26.).

Pojawilo sie tez sformutowanie: zadania na tescie nie majq by¢ ciekawe.
[Tu: nieliczni uczniowie podkreslaja znaczenie wiedzy i umiejetnosci].

Typowe odpowiedzi ucznidéw na pytanie: Ktére zadania oceniasz jako niecie-
kawe? ilustrujg ponizsze przyklady:

nie bylo takich zadan (wiele wskazan)

to co mnie interesuje lub nie zajmuje — aspekt poznawczy

te, ktore lubig i nie lubig — aspekt emocjonalny

trudne teksty to trudny jezyk

teksty sq meczgce

nieciekawa i trudna chronologia

o zadanie z mapg.

W dodatkowych uwagach o tescie uczniowie zanotowali nastepujace spostrze-
zenia: zawsze interesujgce sq na egzaminie mapy i ilustracje, test byt zaskakujgco
ciekawy, miatam nadzieje, ze bede rozwigzywala inny arkusz, ale bytam mile
zaskoczona; wole zadania z wiedzy, powinno by¢ wigcej zada#n otwartych; do-
brze mi si¢ wypetnialo ten test; miatem klopot z rozwigzaniem zadania do repro-
dukcji obrazu polgczonego z tasmg chronologiczng; trudny test, duzo czytania;
kazde zadanie miato swoj cel i przedstawia interesujgce problemy.

Odpowiedzig na pytanie o relacje uczniéw do badanych umiejetnosci moze
by¢ stwierdzenie gimnazjalistki, ktora podkreslita, ze odpowiednie przygo-
towanie umozliwilo jej wypowiedzenie siebie, czyli taka realizacje zadania,
w ktorej mogla ona:

zaczerpna¢ niezbedne informacje ze $wiata swoich zainteresowan
wykorzystac stopien opanowania wiadomosci i umiejetnosci
przedstawi¢ $wiat swoich emocji

zilustrowa¢ poziom wlasnej wrazliwosci

zaprezentowac efekty pracy nauczyciela.

Uwagi koncowe

1. GimnazjaliSci w ankietach wypowiadajg si¢ przede wszystkim z per-
spektywy ucznia oczekujacego spelnienia wlasnych oczekiwan, nie-
mniej jednak cytowane wypowiedzi ujawniaja potrzeby mtodych ludzi
w aspekcie rozwoju réznych umiejetnosci i zdobywania wiedzy. W wy-
powiedziach nastolatkdw przewazaja opinie i emocje nad argumentami,
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co sklania do refleksji, aby ksztaltowac¢ u uczniéw namyst, szukanie racji
i argumentow, aby komunikacje uczynic¢ pelniejsza.

Warto podejmowac refleksje na temat zamieszczonych w ankietach
spostrzezen gimnazjalistow i brac¢ je pod uwage w kontekscie jakosci
narzedzia pomiaru wiadomosci i umiejetnosci uczniéw, aby rozwijaé
precyzje zadan i tym samym zapewnic jak najwyzsza rzetelnos¢ ocenia-
nia, a informacje zwrotng o wyniku egzaminu uczynic¢ przez to w petni
wiarygodna i warto$ciowq dydaktycznie.

Jednym z gtéwnych zadan ksztalcenia jest przygotowanie miodego czto-
wieka do samoksztalcenia. Temu celowi powinny by¢ podporzadkowa-
ne dzialania nauczyciela, do ktérych nalezg przede wszystkim: wpro-
wadzenie gimnazjalisty w $wiat nauki przez poznanie jezyka i poje¢
pozwalajacych opisa¢ zjawiska z zakresu danej dyscypliny wiedzy; roz-
budzenie ciekawos$ci oraz rozwdj $wiata zainteresowan z perspektywy
indywidualnych potrzeb ucznia; wprowadzenie w $wiat kultury i sztu-
ki; swiadomego i funkcjonalnego wykorzystania nabytych wiadomosci
i umiejetnosci; budowania $wiata wartosci; rozwdj umiejetnosci odno-
szacych sie do wspodtdziatania w grupie’.

W kontekscie zapisow nowej podstawy programowej i tresci informa-
toréw o egzaminie 6smoklasisty® warto zasygnalizowa¢ istotny aspekt
dydaktyczny: uczmy(si¢) rozwiazywaé zadania otwarte’. Cwiczenie
wnikliwego odczytywania polecenn — okreslenia zawartych w ich tresci
wymagan, warunkow uznania odpowiedzi za poprawna, mozliwosci wy-
boru metody dochodzenia do odpowiedzi, okreslenia celu wykonanych
czynnosci oraz mozliwosci réznych poziomoéw ich zrozumienia i realiza-
¢ji przez ucznia uruchamia jego tworczy potencjal i kreatywnos¢.

8

9

M. Michlowicz, A. Gruntkowska, Czy egzamin moze mie¢ charakter przygody w Zyciu ucznia? [w:]
Diagnozowanie tworczosci uczniéw i nauczycieli, Krakow 2016, s. 428.

https://cke.gov.pl/egzamin-6smoklasisty/

M. Sobczak, Uczmy (sig) rozwigzywania zada# otwartych [w:] Uczenie sig i egzamin w oczach uczniow,
Krakéw 2007, s. 215.
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Aneks
Wykaz badanych umiejetnosci'

Tabela numer 1 przedstawia wykaz badanych umiejetnosci z zakresu jezyka
polskiego.

Tabela numer 1

Numer wymagania

Zadanie , .
ogolnego szczegdlowego

3. Interpretacja. Uczen:

1) przedstawia propozycje odczytania konkretnego
tekstu kultury [...].

II. Analiza i interpretacja
tekstéw kultury.

I. Odbiér wypowiedzi
2. |i wykorzystanie zawartych
w nich informacji.

1. Czytanie i stuchanie. Uczen:
2) wyszukuje w wypowiedzi potrzebne informacje [...].

Umiejetno$¢ z zakresu szkoly podstawowey.
II. Analiza i interpretacja |3. Interpretacja. Uczen:

tekstéw kultury. 1) odbiera teksty kultury na poziomie dostownym
i przeno$nym.
2.Analiza. Uczen:

4 |IL Analiza i interpretacja

tekstéw kultury. 10) charakteryzuje posta¢ mowiaca

w utworze.

L. Odbiér wypowiedzi 3. Swiadomo$¢ jezykowa. Uczen:

5. |i wykorzystanie zawartych |2) rozpoznaje wyrazy wieloznaczne
w nich informacji. i rozumie ich znaczenie w tekscie.
2. Analiza. Uczen:

II. Analiza i interpretacja  |4) wskazuje funkcje uzytych w utworze $rodkéw
tekstow kultury. stylistycznych z zakresu [...], sktadni (powtoérzen, pytan
retorycznych, réznego typu zdan [...]), [...].

2. Swiadomos¢ jezykowa. Uczen:

7. |IIL Tworzenie wypowiedzi. |6) wykorzystuje wiedze o sktadni w stosowaniu regut
interpunkcyijnych [...].

L. Odbi6r wypowiedzi 2. Swiadomos¢ jezykowa. Uczen:

8. |i wykorzystanie zawartych |9) rozpoznaje temat stowotwérczy i formant

w nich informacji. w wyrazach pochodnych [...].

1. Méwienie i pisane. Uczen:

9. |IIL Tworzenie wypowiedzi.|5) uczestniczy w dyskusji, uzasadnia wtasne zdanie,
przyjmuje poglady innych lub polemizuje z nimi.

I. Odbiér wypowiedzi

10.  |i wykorzystanie zawartych
w nich informacji.

L. Odbiér wypowiedzi

11.  |i wykorzystanie zawartych
w nich informacji.

1. Czytanie i stuchanie. Uczen:
2) wyszukuje w wypowiedzi potrzebne informacje [...].

1. Czytanie i stuchanie. Uczen:

2) wyszukuje w wypowiedzi potrzebne informacje [...].

10 Podstawa programowa ksztatcenia ogdlnego. Jezyk polski w szkole podstawowej, gimnazjum i liceum z ko-
mentarzami, Tom 2., Warszawa 2009. Obowigzujaca podstawa programowa scisle okresla zakres wiedzy
i umiejetnoséci zdobywanych przez ucznia na danym poziomie ksztalcenia. Wymagania szczegotowe
ujete w podstawie programowej maja charakter operacyjny i podkreslaja mozliwos¢ odwotywania sie do
konkretnego zakresu wiedzy i oczekiwanych umiejetnosci, stanowigc tym samym fundament dla kon-
struowania zadan.
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Zadanie

Numer wymagania

ogolnego

szczegdlowego

12.

II. Analiza i interpretacja

Umiejetnos¢ z zakresu szkoly podstawowey.
2. Analiza. Uczen:

tekstow kultury.
11) identyfikuje bajke [...].
3. Swiadomos¢ jezykowa. Uczen:

13.  |IIL Tworzenie wypowiedzi. wia . om(?sc J?Zy owa . czen L .
4) stosuje zwigzki frazeologiczne, rozumiejac ich znaczenie.

L. Odbi6r wypowiedzi 3. Swiadomos¢ jezykowa. Uczen:
14.  |i wykorzystanie zawartych |4) [...] rozréznia zadania bezpodmiotowe oraz rozumie
w nich informacji. ich funkcje w wypowiedzi.
L . |2. Analiza. Uczen:
15 II. Analiza i interpretacja 4 Kazuie funkcie us h rodks i
" |tekstéw kultury. ) wskazuje funkcje uzytyc w utworze srodkow stylisty-
cznych z zakresu stownictwa [...].
3. Swiad $¢ jezykowa. Uczen:

16. |IIL Tworzenie wypowiedzi. wia K om(?sc ) ?Zy owa X cren L .
4) stosuje zwiazki frazeologiczne, rozumiejac ich znaczenie.
3.Swiad $¢ jezykowa. Uczen:

L Odbiorwypowiedsi |2 Viadomojenkowa eer:
17. i wykorzystanie zawartych 9) rozpoznaje temat sfowotwdrczy i formant )
w nich informacji. w wyrazach pochodnych i wskazuje funkcje formantow
w nadawaniu znaczenia wyrazom pochodnym.
Umiejetnos¢ z zakresu szkoly podstawoweyj.
II. Analiza i interpretacja . .
18. . 2. Analiza. Uczen:
tekstow kultury.
11) identyfikuje [...] bajke [...].
3. Int tacja. Uczen:
19 II. Analiza i interpretacja " ergre ac.) & beren e od ia konk
" Jtekstéw kultury. 1) przedstawia propozycje odczytania konkretnego
tekstu kultury [...].
3. Int: tacja. Uczen:
20 L Analiza i interpretacja " ergre aC,J & el e od ia konk
" Jtekstéw kultury. 1) przedstawia propozycje odczytania konkretnego
tekstu kultury [...].
Umiejetnos¢ z zakresu szkoly podstawoweyj.
II. Analiza i interpretacja . ,
21. . 2. Analiza. Uczen:
tekstow kultury.
10) charakteryzuje i ocenia bohateréw.
3. Swiad $¢ jezykowa. Uczen:
22. |l Tworzenie wypowiedzi. wia . om(?sc J?Zy owa . czen L .
4) stosuje zwigzki frazeologiczne, rozumiejac ich znaczenie.
L. Odbi6r wypowiedzi 3. Swiadomos¢ jezykowa. Uczen:
23. | wykorzystanie zawartych |9) rozpoznaje temat stowotwérczy i formant
w nich informagji. w wyrazach pochodnych [...].
1. Méwienie i pisane. Uczen:

24.  IIL Tworzenie wypowiedzi.| 5) uczestniczy w dyskusji, uzasadnia wlasne zdanie,

przyjmuje poglady innych lub polemizuje z nimi.
2. Analiza. Uczen:
II. Analiza i interpretacja |11) uwzglednia w analizie specyfike tekstow kultury

25. . X . . .

tekstow kultury. przynaleznych do nastepujacych rodzajéw sztuki: [...]

sztuki plastyczne [...].
3. Int tacja. Uczen:

26 II. Analiza i interpretacja ferpre ac.) a bezen e od . K

" |tekstéw kultury. 1) przedstawia propozycje odczytania konkretnego

tekstu kultury [...].
3. Int: tacja. Uczen:

97 II. Analiza i interpretacja rerpretacja. Lezen

tekstow kultury.

1) przedstawia propozycje odczytania konkretnego
tekstu kultury [...].
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Numer wymagania

Zadanie
ogolnego szczegblowego
5g. |IL Analiza i interpretacja |2. Analiza. Uczen:
" |tekstow kultury. 7) rozpoznaje czytany utwor jako: [...] tragedie [...].
59 |I. Analiza i interpretacja 2. Analiza. Uczen:
" |tekstéw kultury. 9) wskazuje elementy dramatu [...].
3. Swiadomos¢ jezykowa. Uczen:
30. |IIL Tworzenie wypowiedzi.|2) sprawnie postuguje sie oficjalng i nieoficjalng
odmiana polszczyzny [...].
L Odbior wyp_ow1edz1 1. Czytanie i stuchanie. Uczen:
31. |i wykorzystanie zawartych . o . .
w nich informaci. 2) wyszukuje w wypowiedzi potrzebne informacje [...].
L . |2. Analiza. Uczen:
3 II. Analiza i interpretacja 4 Jazuie funkcie us h rodké I
" |tekstéw kultury. ) wykazuje funkcje uzytyc w utworze srodkow stylisty-
cznych z zakresu [...] fonetyki [...].
33 II. Analiza i interpretacja |3. Interpretacja. Uczen:
" |tekstéw kultury. 2) uwzglednia w interpretacji potrzebne konteksty [...].
L. Odbiér wypowiedzi 3.Swiadomo$¢ jezykowa. Uczen:
34. |i wykorzystanie zawartych . e
w nich informaci, 1) rozumie pojecie stylu [...].
L. Odbiér wypowiedzi 1. Czytanie i shuchanie. Uczen:
35.  |i wykorzystanie zawartych i edi be inf )
w nich informaci, 2) wyszukuje w wypowiedzi potrzebne informacje [...].
1. Odbi6r wypowiedzi 1. Czytanie i stuchanie. Uczen:
36. |i wykorzystanie zawartych |2) wyszukuje w wypowiedzi potrzebne informacje oraz
w nich informacji. cytuje odpowiednie fragmenty tekstu.
L . 2. Analiza. Uczen:
37 II. Analiza i interpretacja Jazuie funkcie us h rodks i
" |tekstéw kultury. 4) wykazuje funkcje uzytyc w utworze srodkow stylisty-
cznych z zakresu stownictwa [...].
2. Swiadomos¢ jezykowa. Uczen:
38. |IIL Tworzenie wypowiedzi.|6) wykorzystuje wiedze o sktadni w stosowaniu regut
interpunkcyjnych [...].
1. Méwienie i pisane. Uczen:
] ~_|7) stosuje zasady etykiety jezykowej — wie,
39.  |IIL Tworzenie wypowiedzi.|w jaki sposéb zwracaé sie do rozmébwcey
w zaleznosci od sytuacji i relacji laczacej go
z osoba, do ktérej méwi [...].
Numer wymagania:
- ogdlnego
III. Tworzenie wypowiedzi.
- szczegOlowego
40. |l.Mowienie i pisanie. Uczen:

1) tworzy spdjne wypowiedzi [...] pisemne w nastgpujacych formach gatunkowych:
[...] charakterystyka postaci literackiej [...], rozprawka [...]; dostosowuje odmiane
i styl jezyka do gatunku, w ktérym si¢ wypowiada;

Ponadto uczen wykazuje sie umiejetnosciami dotyczacymi zasad organizacji tekstu
/1.2)/ oraz z zakresu §wiadomosci jezykowej /2.2),2.3), 2.4), 2.5), 2.6), 2.10)/.
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Natomiast test z zakresu historii i wiedzy o spoleczenstwie badal wiadomosci
i umiejetnosci, ktore opisuje tabela numer 2.

Tabela numer 2

) Numer wymagania
Zadanie ; .
ogolnego szczegblowego
1. Najdawniejsze dzieje czlowieka. Uczen:
. 1L Analiza i interpretacja  |1) poréwnuje koczowniczy tryb zycia z osiadtym
historyczna. i opisuje skutki przyjecia przez czlowieka trybu
osiadlego.
2. Cywilizacje Bliskiego Wschodu. Uczen:
5 II. Analiza i interpretacja KW K ) . gk ! ,
* |historyczna. 2) Chara tc?ryzule stru tUI"E; spoteczenstwa
i system wierzen w Europie.
4. Cywilizacja grecka. Uczen:
3 |IL Analizaiinterpretacja |3) charakteryzuje czynniki integrujace starozytnych
historyczna. Grekow - jezyk, system wierzen, teatr oraz igrzyska
olimpijskie.
3. Starozytny Izrael. Uczen:
1) charakteryzuje podstawowe symbole i gléwne zasady
judaizmu.
7. Chrzescijanstwo. Uczen:
4 L Chronologia . ) . . . dzi
* | historyczna. 1) umiejscawia w czasie i przestrzeni narodziny
i rozprzestrzenianie sie chrzescijanstwa.
8. Arabowie i $wiat islamski. Uczen:
1) umiejscawia w czasie i przestrzeni kierunki
i zasieg podbojdw arabskich.
5 II. Analiza i interpretacja |11 Spoleczenstwo sredniowiecznej Europy. Uczen:
) historyczna. 1) rozpoznaje typowe instytucje systemu lennego.
9. Poczatki cywilizacji zachodniego chrze$cijanstwa.
¢, |IL Analizaiinterpretacja |Uczen:
" |historyczna. 2) charakteryzuje dziatalno$¢ Karola Wielkiego
i wyjadnia, na czym polega renesans karolinski.
L . 13. Polska pierwszych Piastow. Uczen:
II. Analiza i interpretacja K o L,
7.1 Wistor 4) ocenia dokonania pierwszych Piastow
yczna. AR I s
w dziedzinie polityki, gospodarki i kultury.
L . 13. Polska pierwszych Piastow. Uczen:
II. Analiza i interpretacja K o L,
72 istor 4) ocenia dokonania pierwszych Piastow
yczna. AR o s
w dziedzinie polityki, gospodarki i kultury.
L ) 13. Polska pierwszych Piastow. Uczen:
II. Analiza i interpretacja K o L,
73 istor 4) ocenia dokonania pierwszych Piastow
yczna. AR I s
w dziedzinie polityki, gospodarki i kultury.
12.Kultura materialna i duchowa facinskiej Europy.
g |IL Analizaiinterpretacja |Uczen:
" |historyczna. 2) poréwnuje gtéwne elementy kultury rycerskiej
i kultury miejskie;j.
20.Spoleczenstwo i ustrdj Rzeczypospolitej Obojga
9 II. Analiza i interpretacja Narodow. Uczen:
" |historyczna. 1) wymienia instytucje ustrojowe demokracji szlacheck-
iej i charakteryzuje ich kompetencje.

457



XXIV Konferencja Diagnostyki Edukacyjnej, Katowice 2018

Numer wymagania

Zadanie
ogdlnego szczegbtowego
11. Spot Astwo Sredniowi jE . Uczen:
1o [TL Analiza i interpretacja poleczefistwo Sredniowiecznej Europy. Uczefi:
* |historyczna. 3) charakteryzuje funkcje gospodarcze, polityczne i
kulturowe miast w $redniowieczu.
o . 11. Spoleczenstwo sredniowiecznej Europy. Uczen:
11 II. Analiza i interpretacja 3) charak ‘e funkci 4 i .
~ |historyczna. ) charakteryzuje funkcje gospodarcze, polityczne i
kulturowe miast w §redniowieczu.
20.Spo¥eczeﬁst\/\//o i ustréj Rzeczypospolitej Obojga
12 II. Analiza i interpretacja Narodow. Uczen:
" |historyczna. 1) wymienia instytucje ustrojowe demokracji szlacheck-
iej i charakteryzuje ich kompetencje.
o . 17. Humanizm i renesans. Uczen:
13 |IL Analiza i interpretacja énia réda kul S
* | historyczna. 1) wyjasnia zrédta kultury renesansu oraz opisuje jej
charakterystyczne cechy.
15.Polska w dobie unii z Litwg. Uczen:
14. | Chronologia historyczna. 2) porzadkuje i sytuuje w czasie najwazniejsze wydar-
zenia zwigzane z relacjami polsko-krzyzackimi w epoce
Jagiellonow.
18.Roztam w Kosciele zachodnim. Uczen:
15. |IL Analizaiinterpretacja |3) wyjasnia cele zwolania soboru trydenckiego
historyczna. i wskazuje postanowienia stuzace wzmocnieniu katoli-
cyzmu.
L . 24. Rzeczpospolita Obojga Narodéw w XVIII w. Uczen:
II. Analiza i interpretacja . . .
: 3) charakteryzuje projekty reform ustrojowych
16.1 historyczna. X AR X 1
‘1111 Tworzenie narracji Stanistawa Konarskiego i Stanistawa Leszczyniskiego
historycznej. oraz dostrzega przejawy ozywienia w gospodarce i kul-
turze czas6w saskich.
I1. Analiza i interpretacja 24. Rzeczpospolita Obojga Narodéw w XVIII w. Uczen:
historyczna. 3) charakteryzuje projekty reform ustrojowych
16.2 ) .. Stanistawa Konarskiego i Stanistawa Leszczynskiego
III. Tworzenie narracji oraz dostrzega przejawy ozywienia w gospodarce i kul-
historycznej. turze czasdw saskich.
L . 24. Rzeczpospolita Obojga Narodéw w XVIII w. Uczen:
II. Analiza i interpretacja . . .
historyczna. 3) charakteryzuje projekty reform ustrojowych
163 1111 Tworzenie narragji Stanislawa Konarskiego i Stanistawa Leszczyniskiego
historycznej oraz dostrzega przejawy ozywienia w gospodarce i kul-
) turze czasow saskich.
I. Chronologia historyczna. |26, Rzeczpospolita w dobie stanistawowskiej. Uczen:
17. 1L Analiza i interpretacja  |2) iytuujlg w czasie obrady Sejmu Wielkiego oraz uch-
historyczna. walenia Konstytucji 3 maja.
II. Analiza i interpretacja |26, Rzeczpospolita w dobie stanistawowskiej. Uczen:
historyczna. 4 : .
18.1 ) rozpoznaje charakterystyczne cechy polskiego
IIL. Tworzenie narracji o$wiecenia i clllaéal;teyyzuj elprzyklady s_ztuki klasy-
historycznej. cyzmu z uwzglednieniem wlasnego regionu.
II. Analiza i interpretacja |26, Rzeczpospolita w dobie stanistawowskiej. Uczen:
18.2 historyczna, 4) rozpoznaje charakterystyczne cechy polskiego

III. Tworzenie narracji
historycznej.

o$wiecenia i charakteryzuje przyklady sztuki klasy-
cyzmu z uwzglednieniem wlasnego regionu.
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Zadanie

Numer wymagania

ogolnego

szczegdlowego

II. Analiza i interpretacja
historyczna.

26. Rzeczpospolita w dobie stanistawowskiej. Uczen:
4) rozpoznaje charakterystyczne cechy polskiego

18.3
I11. Tworzenie narracji o$wiecenia i charakteryzuje przyklady sztuki klasy-
historycznej. cyzmu z uwzglednieniem wlasnego regionu.
27. Walka o utrzymanie niepodleglosci
19 IL. Analiza i interpretacja | W ostatnich latach XVIIT w. Uczen:
" |historyczna. 2) przedstawia cele i nastepstwa powstania
kosciuszkowskiego.
29. Epoka napoleonska. Uczen:
50 I Analiza i interpretacja  |2) wyjasnia okolicznosci utworzenia Legionéw Polskich
historyczna. i Ksiestwa Warszawskiego oraz opisuje cechy ustrojowe
i terytorium Ksiestwa Warszawskiego.
30. Europa po kongresie wiedenskim. Uczen:
51 I Analizaiinterpretacja |1) przedstawia zasady i postanowienia kongresu
" |historyczna. wiedenskiego, uwzgledniajac jego decyzje
w sprawie polskiej.
27. Walka o utrzymanie niepodleglosci
5, |IL Analizaiinterpretacja |W ostatnich latach XVIII w. Uczen:
" |historyczna. 2) przedstawia cele i nastepstwa powstania
ko$ciuszkowskiego.
13. Polska pierwszych Piastow. Uczen:
23.1 |L Chronologia historyczna. |4) ocenia dokonania pierwszych Piastéw w dziedzinie
[...] kultury.
35. Zycie pod zaborami. Uczen:
2) charakteryzuje i ocenia zréznicowane postawy
232 |I. Chronologia historyczna. |spoteczefistwa wobec zaborcéw.
39. Sprawa polska po I wojnie $wiatowej. Uczen:
2) ocenia wysilek zbrojny Polakdw.
V. Znajomo$¢ podstaw 18. Samorzad powiatowy i wojewddzki. Uczen:
24.  |ustroju Rzeczypospolitej | 1) przedstawia sposob wybierania samorzadu powi-
Polskiej. atowego i wojewoOdzkiego oraz ich przyktadowe zadania.
. 26. Gospodarstwo domowe. Uczen:
25 VL ROdZ ur1?1en1ekzasafi 4) wyjaénia, jakie prawa maja konsumenci i jak moga
gospodarki rynkowe). ich dochodzi¢.
30. Wybor szkoty i du. Uczen:
2 VI. Rozumienie zasad IZ, or. 5 1(,) y1zawodd ch)en boci .
* | gospodarki rynkowej. 4) wskazuje gléwne przyczyny bezrobocia w swojej
miejscowosci, regionie i Polsce; ocenia jego skutki.
L 26. Gospodarstwo domowe. Uczen:
27. VL Roj urlglemekzasa.d 4) wyja$nia, jakie prawa maja konsumenci
gospodarki rynkowej. i jak moga ich dochodzié.
7. Wyb i wybory. Uczen:
28 I. Wykorzystanie yborey 1‘wy ory. Deze - .
* |i tworzenie informacj. 1) przedstawia argumenty przemawiajace za udpalem
w wyborcach lokalnych, krajowych i europejskich.
11.Rzeczpospolita Polska jako demokracja konstytucyj-
. Uczen:
29, |1V Znajomos¢ zasad na. Hezen

i procedur demokracji.

3) korzystajac z Konstytucji Rzeczypospolitej Polskiej
omawia podstawowe prawa i wolnos$ci
W nim zawarte.
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