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'POROZMAWIAJMY O WYNIKACH EGZAMINOW
ZEWNETRZNYCH W SZKOLE

ainspirowani pytaniami postawionymi w naplywajacych na konferencje artykulach,
tale my, pracownicy okrggowej komisji, pragniemy zada¢ pytania:

— Jak spowodowaé zapotrzebowanie na informacje pochodzacy z zewngtrznych wyni-
kéw badarl osiagnied uczniéw w szlole w gronie wspdlodpowiedzialnego za wynik
zespolu nauczycielskiego? ‘

— Jakie wnioski mozna wyciagnaé z prowadzonych badad w zakresie komunikowania -
rozumicnia i wykotzystania mformac]l dotyczacej osiagnied uczniéw w nowym syste-
mie egzaminacyjnym?

— Jezeli ocena wytwornu pracy ucznia nie moze by¢ tylko stopniem szkolnym, liczbg
punktéw lub procentem uzyskanych punktéw, to jak przedstawiaé informacje o wy-
nikach badania osiagnieét
Ewa Ludwikowska w artykule O pamebw komunikowanin  rozumicnin ngﬁ)rmrzqz

awratngl w edukaci postuluje, aby ;szczegdlnie na poziomie szkoly podstawowej i gimnaz-
jum ksztaltowaé u ucznidw i rodzicéw rozumienie informacji o wyniku poprzez wyjasnia-
nie znaczerl komentarza”. Autorka upatruje w tym skutecznoéé rozumienia pdZniejszej
informacji zwrotnej o wyniku egzaminu doniosfego. Uwaza, %e gléwnym zadaniem
oceniania doniosh:go jest rozpoznanie uczniéw o pozadanych osiqgnit;ciach w odréznieniu
od oceniania powszedniego, ktdre ma na celu pomoc w uczeniu sig.

Wiga Bednarkowa w artykule Znaczenie teovii pmﬁlawmzm pojec dln wartosei narzgdm
wyraza obawy, ze ,wynik jednego sprawdzmnu czy egzamlnu moze czgsto zawazyé na
ostatecznej ocenie, jakg otrzyma ut uczes za caloroczna, zeby nie powiedzied — wieloletnig
prace w szkole™.

Zewnetrzne badanie osiqgnigé szkolnych ucznidéw nie jest nowym pomystem w sy-
stemie oswiaty. Badania takie byly prowadzone przez kuratoria, ktére czgsto zlecaly to
zadanie Wojewéddzkim Osrodkom Metodycznym. Badania wynikéw nauczania przepro-
wadzano czgsciej w szkolach podstawowych niz srednich. Prowadzono je w calej Polsce,
stosujac réme narzgdzia. Swiadomosé wykorzystywania surowych wynikéw uczniéw
w szkolach do oceny pracy szkol przez pracownikéw nadzoru pedagogicznego prowadzita
czasem do tolerowania niskiej frekwencji ucznidw podczas zapowiedzianego badania.
W ciagu szesciu lat wiele zmienilo si¢ na korzy$¢ trafnosci pomiaru. Organizatorzy badari
spotykali si¢ z nauczycielami, informujac, co bedzie przedmiotem diagnozy. Bardzicj
dos$wiadczeni i swiadomi skutkéw dydaktycznych i wychowawczych pracownicy pracowm
diagnoz i doradcy metodyczm starali si¢ zadba¢ o akceptacj¢ badanych umiejemosci na
kilku poziomach wymagar. Dalszym etapem bylo wydawanie informatora dla uczniéw,
zawierajacego wykaz umiejetnosd, kedre bedq badane, i zakres tredei.
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Badania w szkole podstawowej i $redniej odbywaly sie najezgsdciej w drugim semestrze
roku szkolnego i stanowily raczej diagnoze sumujaca niz ksztaltujacy osiagnigcia ucznidéw
po I semestrze. Od kwietnia do czerwca opracowywano ich wyniki, a gotowy raport trafiat
do szkét i kuratorium po wakacjach. Na konferencjach znowu duzo uwagi poswigcano
nowym badaniom, starajac si¢ do nich jak najlepiej przygotowad nauczycieli i ucznidw.

Prébujac sprawdzié, jak jest wykorzystana informacja o wynikach jednego z badar
w szkolach, przeprowadzono w 1997 r. w ramach Wojewddzkiego Osrodka Metodyczne-
go w Krakowie badanie sondazowe. Celem badania bylo m.in. ustalenie:

— Jak jest wykorzystywana przez nauczycieli geografii diagnoza wynikéw osiggnigé

uczniéw klas ésmych, przeprowadzona w wojewddztwie krakowskim w 1996 r.?
—  Czy sposib prezentacji wynikéw diagnozy byt przystepny i przydatny?

—  Czy nmauczyciele rozumiejg znaczenie wystgpujacych w opracowaniu termindw? _

Sondaz przeprowadzono w rok po badaniach wynikéw nauczania, podczas zebrail
rejonowych zespoléw metodycznych, na ktdre zostali zaproszeni nauczycicle ze szkét
objetych badaniami. Badanie sondazowe wykonano wykorzysnijac kwestionariusz zawie-
rajacy 31 pyrad. Wiekszos¢ pytart stanowily pytania zamknigte.

Wyniki sondazu objety 49 szkal, w tym 12 z Krakowa, 3 z innych miast i 34 szkoly
wiejskie. Staz pracy badanych nauczycieli byl zréznicowany. Prawie 50% stanowili nau-
czyciele ze stazem pracy do 10 lat 1 po 25% odpowiednio nauczyciele ze stazem od 11 do
20 lar i 21-30. Uczestnicy zostali zapewnieni, ze wyniki nie beda publikowane w sposéb
umozliwiajacy zidenryfikowanie nauczyciela wypelniajacego kwestionarivsz.

73% nauczycicli stwierdzilo, Ze publikacja pod tytulem Diagnoza esiggnigé... dotarla
do szkdt (pozostali nie otrzymali jej od dyrektoréw). Z wynikami diagnozy zapozna-
ni zostali nauczyciele przede wszystkim przez doradce metodycznego (67% re-
spondentow), opracowanic przystane do szkoly przeczytalo 61% respondentéw, 8%
wyshichato wynikéw zreferowanych przez dyrektora na posiedzeniu Rady Pedagogicznej,
10% zapoznalo si¢ z omdéwieniem wynikéw na zebraniu zespolu przedmiotowego, 4%
przeczytalo je w bibliotece WOM.

Sposéb komunikowania wynikéw diagnozy przez doradcg byt przystepny dla
67% nauczydieli, wedlug 10% byt nieprzystepny. 22% nauczycieli nie mialo na ren temat
zdania w zwiazku z nicobecnosdciy na zebraniu metodycznym. Sposéb opracowania
wynikéw zaprezentowanych w publikacji byt wedhig opinii 57% nauczycieli wyczerpujacy,
wedlug 37% — interesujacy; wedhig 59% — zrozumialy; odpowiednio dla 14% — niein-
teresujacy, dla 4% — niewyczerpujacy, niezrozumialy, nie zapoznalo si¢ z wynikami — 22%.

Przedstawienie w opracowaniu wynikéw wszystkich badanych szkdt
uwazalo za potrzebne 80% nauczycieli, uzasadniajac swoja opinig wybierali
mastepujace stwierdzenia sposréd podanych: mobilizuje mnie — 57%, stwarza mozliwos¢
dokonania réznorakich poréwnar wynikéw wilasnej szkoly w zaleznosci od potrzeb i in-
wencji nauczyciela — 51%, wzbudza zainteresowapie wynikami diagnozy w szkole —
37%, jest Zrédlem zadowolenia z efektéw wiasnej pracy i pozycji szkoly w srodowisku —
31%, powoduje wzrost troski dyrekeji o zapewnienie nauczycielom geografii whasciwych
warunkéw do pracy z uczniami — 27%.

Uzasadniajac odpowiedZ negatywng na to pytanie, nauczyciele odpowiedzieli: wystar-
czy podac dane o calej populacji, a kazda szkola samodzielnie wykona opracowanie wyni-
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lkéw, poréwnujac osiggnigcia swoich uczniéw; spotkaly mnie przykrosci ze strony dyrekeji
(3%); nie interesujg mnie wyniki innych szkdt (3%).

Poréwnanie wynikéw wilasnych uczniéw z wynikami statysty-
cznego ucznia w badanej populacji przeprowadzito 53% badanych nauczycieli. Naj-
czesciej wyniki pordwnywano z wynikami szkét pracujgcych w podobnych warunkach
srodowiskowych (55%), w tym i szkoly sasiadujace;.

Podany w publikacji sposéb zestawicnia wynikow pomégt w ocenie stopnia
opanowania badanych umiej¢tnosci — stwierdzilo 47% nauczycieli. Wnioski
do swej pracy na podstawie diagnozy sformulowalo 86% nauczycieli.

Znajomos¢ wynikow diagnozy i niektérych uwarunkowar osiagnigc uczniéw skto-
nita 35% nauczycieli do wystgpienia do dyrekcji szkdt o zapewnienie
korzystniejszych i zgodnych z oczekiwaniami uczniéw warunkéw
pracy. Najczgsciej dotyczyly one wzrostu liczby godzin w Idasie dsmej lub cyklu ksztat-
cenia, dodatlowych godzin realizowanych na wycieczkach w celu poznania whasnego
regionu. :

W dalszej pracy dydaktycznej 98% nauczycieli miato zamiar po-
nownie zastosowad test, ktérym badani byli uczniowie, z czego 61% w niczmie-
nionej formie, 37% — czesciowo wykorzystad ukladajac nowe zadania do tego samego
planu testu, 2% wybierze tyllko nicktére zadania.

Przeprowadzone badania zainspirowaly 47% nauczycieli do kon-
strukcji testu sprawdzajacego wiclostopniowego, a 39% wyrazito opinic,
ze wzigloby udzial w pracy zespolowej nad jego konstrukga.

Cheé wzigcia udziatlu w kursie z zakresu badania osiggni¢é szkol-
nych uczniéw zadeklarowato 55% nauczycieli. Ci, ke6rzy nie deklarowali udzialu, nzasadniak
odpowiedZ brakiem czasu (419%), brakiem niezbgdnych umiejernosci (18%), brakiem checi
do pracy bez spedjalnego wynagrodzenia (10%), negacja wartosci testow jalco metody kontroli
osiggnied uczniéw (696).

W zwiazku z zaleceniem dyrelkcji szkol dotyczacym koniecznosei sformutowania wy-
magaii na poszczegolne stopnie szkolne zapytano nauczycieli, czy wykonali zlecone zadanie
i w jaki sposob je wykonali. Pytania te zadano w zwigzku 2z przeczuciem, ze nauczyciele
wylkonali to zadanie nie znajac podstaw teoretycznych.

63% badanych nauczycieli stwierdzilo, Ze oddalo na pismie dyrekcji wymagania na
poszczegolne stopnie szkolne i zapoznalo z nimi uczniéw. Z analizy odpowiedzi wynikato,
Ze 47% nauczycieli wykonalo zadanie bez znajomosci podstaw teoretycznych, a wigc
kierujac sig intuicyjnie wlasnym dos$wiadczeniem; 10% wykonalo zadanie zgodnie z zasa-
dami i procedury ustalania wymagari B. Niemierki; 6% zgodnie z nicktérymi zasadami
i procedury B. Niemierki oraz wskazéwkami doradcy metodycznego.

Starajac sig ustali¢, czy nauczyciele rozumiejy interpretacjg wynikow prowadzona w pod-
testach (grupujac wyniki z pojedynczych zadail czy czynnosci w grupy), np. sprawdzane
wiadomosci i umiejgmosci, stwierdzono, ze znajomosé Taksenomii celow nanczanin ABC B.
Niemierki deklarowalo 63% nauczycieli, przy czym 40% z nich zapoznato si¢ z nia bezpo-
$rednio przed diagnoza na spotkaniach metodycznych; 18% podezas studidw; 14% w wyniku
samokszralcenia; 8% w trakcie studiéw podyplomowych; 8% na szkolenin prowadzonym na
posiedzeniach Rady Pedagogicznej przez dyrektora lub zaproszong osobe.
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Zaprezentowane W opracowaniu analizy wywolaly u 65% nauczycieli refleksje doty-
czacy skutecznoged i metod pracy z uczniami; 39% — stosowanego podrecznika; 20% —
stosunku do ucznidw. '

Jak wynika z odpowiedzi nauczycicli, zasiggajq oni opinii swych uczniéw w sprawach
dotyczqcych obiektywizmu oceniania (59%), stosowanych metod pracy (55%) i jasnosci
wymagail na poszczegdlne stopnie szkolne (41%).

Jednym z wnioskow co trzeciego zapytanego nauczyciela bylo stwierdzenie, ze wyniki
diagnozy powinny by¢ mozliwe do nabycia przez kazidego nauczyciela
lub szkote, dotyczy to nauczycieli takze tych szkél, w kidrych badania nie byly prowa-
dzone. 60% nauczycicli uwazalo, ze wymagania szkolne powinny by¢ ujednolicone i po-
wszechnie obowigzujace wraz z kryteriami ocen. Wnioskowali o wigeej standaryzowanych
testdw i opracowari pomocniczych. '

CO SIE ZMIENIEO OD TEGO CZASU?

Przede wszystkim wielu nauczycieli ukoticzylo lursy, warszraty, studia podyplomowe
z zakresu pomiaru dydaktycznego, a ostatnio kursy dla egzaminatoréw. W wielu szkolach
prowadzone s3 wewngtrzne badania wyniléw nauczania. Ich oméwienie z kazdym rokiem
poglebia si¢ w stosunlu do éredniej punktéw w kazdej klasie. Coraz czesciej pojawiaja sig
nazwy czynnosci badane poszczegSlnymi zadaniami, a takze ich grupowanie wedhug kate-
gorii, celéw ksztalcenia, pozioméw wymagar, materialn, kompetencji, standardéw itp.
Narzedzia do badari osiggnig¢ ucznidw mozna zakupic w prywatnych osrodkach diagnozy.
Jest wigcej podrgcznikéw dotyczacych pomiaru dydaktycznego i wzordw sprawozdar
z badar.

Coraz czgdciej badaniom osiagnied uczniow towarzyszg badania lcontckstowc Na]szc-
rzej zostaly zastosowane podczas badal kompetencji uczniow klas ésmych. Z raportéw
mozemy poznac trafnos¢ narzedzi w sytuacji dydaktycznej uczniéw, zréznicowanie pomocy
w nauce, na jaka moga liczy¢ w domu i szkole, czy pxzygotowamc do egzaminu poprze-
dzato korzystanie z korepetydji itp.

Zaswiadczenia o wynikach badania kompetencji od dwu lat oprécz punktéw zawieraly
odpowiednio ujednolicony opis badanych czynnosci. Czy byl on interesujacy dla odbiorcow?

Uczniowie bezposrednio po otrzymaniu ich wraz ze §wiadectwem zanosili je do
wybranej przez siebie szkoly sredniej.

Czy rodzice mieli czas na analiz¢ sukceséw wiasnych dzieci?

Cazy szkoly, do ktérych przekazano zaswiadczenia o wynikach badania, wykorzystaly
informacje w szerszym zakresie niz tylko wynik punktowy?

Kiedy wigc najlepiej przekazac wyniki egzaminéw zewngtrznych uczniom szkét pod-
stawowych i gimnazjéw?

Jezeli to diagnoza, to jej wynik powinien poznac jak najszybciej zainteresowany uczed,
rodzic, nauczyciel. Obawy, ze wynik sprawdzianu lub egzaminu bedzie wplywat na oceng
koticows, moga okazac si¢ nieprawdziwe. Wraz ze wzrostem $wiadomosci nauczycieli i ich
przckonamem Ze egzamin zewngtrzny sprawdza tylko niektére wiadomosci i umiejgtnosci,
ktére uczeld ma okazje poznaé w szkole, zwighkszy si¢ ich odwaga do sformutowania
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wiasnych ocen zgodnych z wypracowanymi w szkole wymaganiami programowymi. Inny
czynnik kszrattujacy niezaleznos¢ ocen sumujgcych nauczycielskich i egzaminacyjnych upa-
tryje w tym, w jakim stopnin szkoly wyzszego szczebla bedg wylorzystywaly w polityce
rekrutacyjnej oba wyniki. Do momentu, w ktdrym nauczyciele, w tym nauczyciele szkét
wyzszego szczebla, nie zaakceptuja wymagaii egzaminacyjnych jako istotnych umiejetnosci
do dalszego ksztalcenia w ich typie szkoly, beda przekonani o tym, ze wymagania przez
nich ksztaltowane sq wartosciowsze niz cgzammacy]nc Dlatego pewnie nie nalezy forsowaé

poghclu dotyczqcego jednolitego kryterium przyjec do szkét wyzszego szczebla na podsta- |

- wie wynikéw egzaminu ZEWDELIZNego.
- Trudno réwnoczeénie zrozumied stanowisko senatéw wyz.szych uczelni, zwlekajacych
z decyzja dotyczacy uznawania wynikéw nowej matury, wobec braku reakeji na propozycje

sformutowania osiagnied, ktore bylyby szczegdlnie pozadane u lcandydatc')w ubiegajacych

si¢ o przy]gcxc na poszczegolne Iierunld studiéw.

Czy najwazniejszq funkcjg egzaminéw zewnetrznych ma by¢ zréznicowane nczniéw
niezaleznie, w jakich zalwesach tredci i umicjemosci? -

Nie spotkatam si¢ dotad z jasna koncepdja egzaminu wstepnego na studia zaprezen-
towang ubiegajgcym si¢ kandydatom, nie nadestano takze na konferencje na ten temat
zadnego wystapienia, ktére mogtoby poglebi¢ rozpoczety dialog z nauczycielami akade-
mickimi na temat doboru tredci i sprawdzania umiejetnosci na doniostym egzaminic. Nie
znam takze kompleksowych opracowarl wynikéw poza przykladami najezesciej wystepu-
jacych blednych odpowiedzi podawanych w konwencji ,,humoru zeszytéw szkolnych®.

Rosnie zapotrzebowanie na informacjg dotyczaca wynikéw uczniow,

Rodzice szukajg najlepszych szkél, samorzgqdy — wskaznikéw do ich oceny, a politycy
— do ksztattowania opinii o funlxcjo'nowaniu tej dziedziny #ycia spoleczncgb

Czyja whasnoscia bedg wyniki egzaminéw Zf.-wncgtrznych> Kto, oprocz uczniéw, szkot,
organdéw nadzorujacych i prowadzacych, ma prawo je znaé¢? Dlaczego nie przyjgto propo-
zycji przedstawienia wynikéw w jednej ze skal réznicowych, np. standardowej dziewigtki,
opartej na. poréwnywaniu wynikéw ucznidw w sytuacji ,,pierwszej informacji o wyniku
egzaminu powszechnego” w kraju, ktéra nie bgdzie uwzgledniata aspektu spoleczno-
-wychowawczego?! A moze bgdzie to mozliwe, jezeli dostgp do wynikéw beds rrualy
wszystkie okrggowe komisje t:gzarmnacy]nu':>

A moze warto otwarcie mowi¢ o wynikach, by zainicjowad szersze badania uwarun-
kowarl osiagnie¢ uczniéw i wesprzeé uczniéw najbardziej tej pomocy oczekujacych?

Rankingi szkél nie budza juz takich emocji jak na poczatku. Czyzby wskaZnilki
decydujace o jakodci szkdt wykorzystywane przez organizatoréw rankingdw nie byly
adekwatne do potrzeb uczniéw? Stanowig nadal aktualne, wazne, obiektywne lub nieobick-
tywne, kryteria shusznosci tej szkoly?

Jak pisze ]. Pieter (s. 216), gdyby chodzilo tylko o renomeg szkoly jako taks, to sprawe
stawy lub niestawy danej szkoly mozna by pominaé. Nie mozna jednak dopusci¢ do tego,
aby poziom danej szkoly zszed! ponizej pewnego minimum, wtcdy bowiem szkola przestaje
spelniac swe istotne funkcje spoteczne. Dotyczy to w réwnej mierze takze poziomu pracy
nauczyciela, Sprawdzian znormalizowany, nastawiony na przecigtna, a nie na ideat, ujawnia
szybko i obiektywnie, jak dalece i w jakim kierunku poziom pracy szkoly i pracy nauczyciela
odbiega od normy. Tylko ten wzglad méglby wystarczy¢ do uzasadnienia wprowadzenia
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egzaminéw. J. Pieter uwaza, Ze takie narzedzie pozwoli szybko zorientowad sig, gdzic
nalezy wkroczyé z pomocg, gdzie potrzebna jest rcmgamzaqa itp. Umxc}qc porownywac
poz:lom réznych szkél, umozliwimy po pewnym czasie rzeczywiste wyréwnywanie pozio-
mow szkdl tego samego typu, a swiadectwa, np. maturalne, nabiorg jednakowego znacze-
nia, niezaleznie od miejsca skladania matury.
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