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Wstep

Whprowadzenie egzaminéw zewngtrznych wymusza na sktadnikach systemu o§wia-
towego podejmowanie nowych dziatafi zmierzajacych do wykorzystania wynikow
egzaminéw zewngtrznych dla podnoszenia jakos$ci pracy. Dwa spoérod tych zadan
realizuje Okregowa Komisja Egzaminacyjna w Krakowie, aby ulepszajac sposéb prze-
kazywania informacji o wynikach egzaminéw zewneirznych rownoczeénie pomagaé
nauczycielom w prowadzeniu badan i analiz, ktére moga byé zrealizowane tylko
w szkole.

Pierwsze zadanie dotyczylo wykorzystania wynikow uzyskanych w egzaminach
zewnetrznych przez uczniéw danej szkoly, na zakoiiczenie nanki. Propozycje analiz
dotarty do szkdt poprzez:

— biuletyny informacyjne OKE;

— inne publikacje zamieszczone na stronach intemetowych OKE;

— konferencje naszych przedstawicieli z dyrektorami szkdl, przedstawicielami

nadzoru, przedstawicielami organéw prowadzacych;

— kursy, czasem z udziatem pracownikéw OKE, dla dyrektoréw szkot organizo-

wane przez o$rodki doskonalenia nauczycieli;

— szkolenia rad pedagogicznych — czasem z udziatem pracownikéw OKE.

Materialy na temat wykorzystania wynikéw egzaminu zewnetrznego do podnosze-
nia jakosci pracy szkoly znalezé mozna w réznych publikacjach, m.in. w publikacji
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Dwa rodzaje oceniania szkolnego. Ocenianie wewnqtrzszkolne | zewnetrzne a jakosé
pracy szkofy bedacej dorobkiem VIII Konferencji z cyklu Diagnostyki Edukacyjnej
w Katowicach w roku 2002, a takze w biuletynie WODN w Lublinie (Sobczak, 2002b).

Drugie z podjetych przez OKE w Krakowie zadan to opracowanie procedury ba-
dawczej dla szkét gimnazjalnych i ponadgimnazjalnych pt. ,,Diagneza wstepna®. Jej
celem jest wykorzystanie danych ze swiadectw szkolnych, innych dokumentéw szkol-
nych, zaswiadczen OKE i danych zebranych np. za pomoca ankiety do planowania
pracy z nowo przyjetymi uczniami. Okreflenie poziomu kompetencji kluczowych
ucznidw podejmujgcych nauke, wiedza na temat uzdolnien, zainteresowan, trudnodci
w nauce, warunkow do pracy w domu, Srodowiska rodzinnego ucznia bedzie bardzo
przydatna przy planowaniu pracy dydaktycznej i opiekunczo-wychowawczej, ktdra
w maksymalnym stopniu odpowiadataby na potrzeby ucznidw.

To fakt, ze po pélfocznym okresie nauki nauczyciele poznaja uczniéw i bez ba-
dan. Wszyscy tez maja Swiadomo$¢ zréznicowania mozliwodci uczenia sig i poziomu
przygotowania uczniow podejmujacych nauke w danej szkole, ale to nie wystarczy,
aby dobrze kierowa¢ uczeniem sig konkretnych zespolow. Realizujac proponowane
badania, nauczyciele beda dysponowac znacznie bogatsza informacja juz na poczat-
ku roku szkolnego. Ponadto zarejestrowane przy tej okazji dane bedzie mozna wyko-
rzysta¢ do roznych analiz, m.in. dotyczacych skutecznosci ksztalcenia w szkole lub
monitorowania karier szkolnych uczniéw,

Mozliwe jest rownieZ systematyczne wzbogacanie danych zebranych ,,na wej-
§civ” do gimnazjum czy szlkoly ponadgimnazjalnej w kolejnych latach nauki w tej
szkole. Podjecie tego badania moze réwniez stanowi¢ zapoczatkowanie staltego pro-
cesu monitorowania osiggnie¢ edukacyjnych uczniéw oraz zapewni¢ prowadzenie
oceny skutecznosci ksztalcenia w danej szkole.

Dostepny w szkole sprzet informatyczny i przygotowanie wigkszosci nanezycieli
do korzystania z komputera umozliwiaja kazdej placowce zebranie i przetwarzanie,
a takze gromadzenie (prowadzenie dokumentacji), danych o uczniach i ich osiagnie-
ciach. Zarys koncepcji, narzedzia badawcze, opis procedury oraz model analiz dla
gimnazjum zostaly przedstawione na ptycie CD pt. ,, WIEM 2003” (Sobczak, 2003a),
opublikowanej przez OKE w Krakowie. Opracowanie zawiera:
koncepcjg prowadzenia, wykorzystania i dokumentowania diagnozy wstegpnej
dla szkoty;
~ opis procedury przeprowadzania diagnozy wstepnej w szkole;

— model analiz;

— ankiete dla ucznia klasy I;

— kwestionariusz dyrektora;

— skoroszyt Excela stanowiacy jedno z narzedzi badania utatwiajace kazdej ze
szkdl prowadzenie diagnozy wstepnej;

— instrukejg obstugi skoroszytu;

— schemat opisu wynikow diagnozy.
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Projekt badawczy dla szké! ponadgimnazjalnych moze byé skonstruowany ana-

logicznie, z tym, ze niezbgdne beda pewne modyfikacje.

Warto wzig¢ pod uwag niektdre aspekty zwiazane z wykorzystaniem tych materiatow.

1. Interpretacja wynikéw tego badania zebranych przez wyloniony wezeéniej ze-
spét nauczycieli powinna odby¢ sig z udzialem wszystkich uczacych i wycho-
wawcow ucznidw danego oddziahu.

2. Budujac komentarze do zestawief wynikéw badania — zwlaszcza ankietowa-
nia uczniéw — wykorzystajmy przedstawiony model i proponowane rozwiaza-
nia graficzne ze §wiadomeosgcia, ze wartosci wskaznikow przesadzajace o tym,
czy dany wynik uznajemy za sprzyjajacy czy nie, ustalono arbitralnie. Dlatego
nalezy ostroznie formulowac opinie, majac na uwadze to, ze nawet wysoko rze-
telna ankieta dostarcza informacji wysoce prawdopodobnych, a nie pewnych.

3. Odbiorcey tych informacji — nauczyciele — nie moga ich wykorzystywaé prze-
ciwko uczniom. Byloby to nieetyczne i wysoce naganne. Powinny by¢ one
wylkorzystane do wspierania uczniow i zapewnienia im mozliwosci wszech-
stronnego rozwoju; tam, gdzie uczen deklaruje posiadanie okreslonych uzdol-
nien sprobujmy je rozwijaé, a tam, gdzie sygnalizuje trudnosci, wskazmy dro-
ge latwiejsza, podajmy pomocna dioi, poszukajmy wspélnie mozliwoéei po-
konania trudnosci. -

4. Zadna ze szko6t nie ma obowigzku $cistego nagladowania przedstawionych pro-
cedur. Moze je zmodyfikowac stosownie do potrzeb i mozliwosci. Wazne jest
tylko to, aby juz od poczatku zewnetrznych egzaminéw wykorzystywaé mozli-
wie najpetniej ich wyniki do podnoszenia skutecznogci ksztalcenia.

Zarys koncepcji badania dla szkoly ponadgimnazjalnej i prezentacja niektdrych

wynikéw diagnozy wstepnej, ktora przeprowadzono w kilku szkotach ponadgimna-
zjalnych naszego okregu bgdzie przedmiotem przedstawionych rozwazan.

Zarys koncepcji badania

Temat badania zredagowano nastepujaco: ,,Prowadzenie, dokumentowanie i wy-
korzystanie diagnozy wstgpnej w klasie pierwszej szkoly ponadgimnazjalnej”.
1. Cele badania:
— poznanie tych obszaréw osiagnie¢ edukacyjnych nowo przyjetych uczniow,
ktore zostaly opanowane na dobrym poziomie;
— poznanie tych obszaréw osiggnieé edukacyjnych nowo przyjetych uczniow,
ktore zostaly opanowane na niskim poziomie;
— poznanie nowo przyjgtych ucznioéw i ich potencjatu w uczeniu sig;
— uwzglednienie poznanych czynnikéw w planowaniu pracy z zespolami kla-
sy I i uczniami wymagajacymi szczegdlnej opieki;
- zapoczatkowanie procesu monitorowania osiagnieé¢ edukacyjnych uczniow
dla potrzeb zwiazanych z podnoszeniem jakosci pracy szkoty.
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2. Metoda — studium przypadku obejmujace:

— analize dokumentdw (§wiadectw szkolnych i zaswiadczenn OKE)
analize danych zawartych w teczkach nowo przyjetych uczniow
ankietg dla uczniow klasy I

ankietg dla dyrektora szkoly

analize ilociowa i jakoéciowsa zebranych danych

- zredagowanie raportu.

. Narzedzia badawcze (Sobczak, 2003a):

— ankieta ucznia klasy I i ankieta dla dyrektora szkoly
— modele analiz
— wzorzec bazy danych o nowo przyjetych uczniach.

. Problematyka badawcza dla szkoty:

— Jaka jest striktura osiagnie¢ zmierzonych egzaminem gimnazjalnym dla
wszystkich pierwszoklasistéw i poszezegolnych oddziatow klasy 1?

— Na ile osiggnigcia na egzaminie sa potwierdzone stopniami ze §wiadectw
szkolnych?

— Ktére uwarunkowania osiggnig¢ edukacyjnych nalezy uwzgledni¢ w plano-
waniu pracy z klasami I?

— Ktorych uczniéw klasy I nalezy objac okreslonym rodzajem pomocy?

— Jakie sg prognozy uzyskania wysokich wynikéw w nauce na danym etapie
edukacyjnym?

— Jak zorganizowa¢ monitorowanie postgpow uczniow w szkole?

. Harmonogram badania prowadzonego przez szkote:

— zapoznanie si¢ z proponowang procedurg badawczg ~ przed rozpoczeciem
badan;

~ powolanie zespohi badawczego — po rozpoznaniu rozmiaréw przedsigwziecia;

— przeprowadzenie badania ankietowego i ewentualnych testéw ,,na wejéciu”
— na poczatku wrzeénia;

— utworzenie bazy danych o uczniach nowo przyjetych — czeéé I w czasie wa-
kacji, czgé¢ I — po zebranin ankiet;

— wykonanie proponowanych analiz — 10-20 wrzeénia;

— przygotowanie i przeprowadzenie zaje¢ warsztatowych dla zespolu rady pe-
dagogicznej - 20-25 wrzesnia;

— zredagowanie raportu i udokumentowanie przeprowadzonych prac ~ po za-
jeciach warsztatowych;

— wdrozenie wnioskow — koniec wrzesnia.

. Rodzaje analiz, jakie moze wykonac szkota po przeprowadzeniu badania:

— rozldady (liczebnosci i procentowy) wynikow egzaminu nowo przyjetych
ucznidw w szkole i w oddziatach ldasy I, z rozbiciem na obszary (standardy)
i czesci egzaminu;

— rozklad staninowy wynikow egzaminu dla szkoly i w oddziatach klasy I;
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rozktady stopni szkolnych z wybranych przedmiotow dla wszystkich nezniow
i w poszczegblnych oddziatach klasy I;

poziom zgodnoséci wynikéw egzaminu z ocenami ze §wiadectw szkolnych;
opis populacji uczniow przyjetych do danej szkoly uwzgledniajacy zmienne
objgte badaniem ankietowym;

charakterystyka poszczeglnych oddziatow klasy I;

prognozowanie powodzenia w nauce dla poszczeg6lnych cddziatéw i uczniow,
wskazanie obszarow zagrozen;

ewaluacja zasady podzialu uczniéw na oddziaty i organizacji nauczania w od-
dziatach Iklasy I oraz trafno$ci doboru podrecznikow.

Opis procedury. przeprowadzania diagnozy wstepnej
w szkole ponadgimnazjalnej

1

. Zapoznanie cztonkéw rady pedagogicznej z niniejszym projektem,
2

Powolanie zespohu ds. przeprowadzenia diagnozy wstepnej — np. wychowaw-
cy klas I, pedagog szkolny i informatyk. '

. Przeprowadzenie przez pedagoga szkolnego lub wychowawce badania ankie-

towego uczniow (Sobczak, 2003a).

. Utworzenie —np. w programie Excel (wedlug zalgczonego wzoru tabeli) - sko-

roszytu zawierajacego:

spis uczniow przyjetych do poszezegdlnych oddziatow klasy I;

szkolg (gimnazjum), do ktorej uczeszczal kazdy z uczniow;

rodzaj ewentualnej dysfunkeji: dysleksja, obnizenie wymagan, niepeino-
sprawnos¢ itp.;

wpisany, dla kazdego ucznia, stopien na koniec klasy III ze sprawowania;
wpisane, dla kazdego ucznia, stopnie na koniec klasy Ill gimnazjum z jezy-
ka polskiego, historii, sztuki, matematyki, fizyki, chemii, biologii i geografii
oraz sumy liczb wyrazajacych te stopnie;

wpisane, dla kazdego ucznia, wyniki egzaminu gimnazjalnego w zakresie:
- czytania i odbioru tekstow kultury

- tworzenia wlasnego tekstu

- czefci humanistycznej

- poshigiwania sig pojeciami

- korzystania z informacji

- dostrzegania i opisywania zaleznosci

- rozwigzywania problemow

- czefci matematyczno-przyrodniczej

- calego egzaminu gimnazjalnego;

wpisane, dla kazdego ucznia, odpowiedzi na pytania ankiety;
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wpisane, dla kazdego ucznia, wyniki diagnoz wewnatrzszkolnych (Sobczak,
2003b) — o ile byty prowadzone na poczatku roku szkolnego;

wpisane, dla kazdego ucznia, jeszcze inne informacje (ktére mozna prze-
twarzac¢) warunkujace wyniki ksztalcenia,

5. Przetworzenie wprowadzonych danych i wyznaczenie:

opisu statystycznego (Srednia, modalna, mediana, rozstep) wynikéw egzami-
nu gimnazjalnego dla poszczegblnych obszardw, czesci i calego egzaminu;
modalnych stopni z poszczegolnych przedmiotow dla wszystkich nowo przy-

jetych oraz dla poszczegdlnych oddziatow klasy I;

rozldadow wynikéw egzaminu dla poszczegolnych standardow (obszaréw),
czesci H i MP i calego egzaminu;

poréwnania — z wylkorzystaniem rozkiadu staninowego — struktury wyni-
kow egzaminu uczniow przyjetych do klas I ze struktura w populaciji;
rozkladéw stopni szkolnych z poszczegdlnych przedmiotéw na koniec
Iclasy III;

diagramu procentowego wskazujgcego na udzial poszezegdlnych stopni;
czestosci wyboru odpowiedzi na pytania (zamkniete) ankiety;

wykresow rozkladow wynikéw egzaminu, stopni, odpowiedzi na pytania
ankiety;

charakterystyki ucznidw nowo przyjetych, wskazanie ich mocnych i stabych
stron; wskazanie czynnikéw oddziatywujacych dodatnio i ujemnie z wyko-
rzystaniem proponowanego modelu analiz.

6. Przygotowanie i przeprowadzenie zaje¢ warsztatowych (zatacznik 1) dla wszyst-
kich nauczycieli zatrudnionych w szkole. W programie zajeé po przedstawieniu
analizy wynikow dla wszystldch uczniow klas I wytworzenie:

charalterystyk uczniéw przyjetych do poszczegélnych oddziatow klas I obej-
mujacych mocne i slabe strony nowo przyjetych;

wykazow czynnikoéw oddzialywujacych dodatnio i ujemnie w poszczegol-
nych oddziatach klas I;

wnioskéw wynikajacych z przeprowadzonych analiz do pracy z uczniami
w poszczegblnych oddziatach klas I;

wykazow — w poszezegblnych oddziatach — uczniow, ktdrzy powinni byé
objeci wspomaganiem w skutecznym uczeniu sie i w innych sferach (zdro-
wie, kondycja psychiczna, sytuacja w rodzinie, strona materialna).

7. Przedstawienie wynikdéw diagnozy podczas posiedzenia rady pedagogicznej.
Przyjecie do realizacji wnioskow do pracy z uczniami klas I.

8. Ocena trafnosci podziatu uczniéw na zespoty klasowe oraz wyboru progra-
mow i podrecznikow; ewentualne korekty niektoérych dziatan.

9. Udokumentowanie przeprowadzonych prac analitycznych i organizacyjnych
w oddzielnym segregatorze zawierajacym:

dyskietke z plikami zebranych danych o uczniach klas I;
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— wypelniony przez dyrektora szkoly kwestionariusz zawierajgcy m.in.:
- oceng realizacji naboru do klas I — wskazanie uczniéw spoza rejonu
- informacjg dyrektora o sposobie podziatu uczniéw klasy I na oddziaty
- informacje dyrektora szkoly o zasadach przyjetych przy doborze kadry
nauczajacej;

— dyskietke z plikami zawierajacymi przetworzone dane;

— wydruki arkuszy z danymi oraz wydruki wykresow;

— wytworzone ,,opracowania” wymienione w p. 4-9;

— folie prezentujace wyniki analiz przygotowane do przedstawienia radzie pe-
dagogicznej;

— wybrane folie prezentujace wyniki analiz do przedstawienia rodzicom
1 uczniom;

— sprawozdanie z przeprowadzonych zaje¢ warsztatowych dla rady pedago-
giczne;j;

— protokot z posiedzenia rady pedagogicznej wraz z wnioskami do pracy dla
nauczycieli i uczniow oraz decyzja nt. wyboru programéw ksztatcenia i wy-
chowania. .

W przypadku kontynuowania diagnozy w kolejnych latach nauki mozna wylkorzy-
sta¢ proponowany harmonogram dzialaf: zbieranie danych, opracowanie analizy ilo-
Sciowej i jakosciowej przez wybrany zesp6t dla wybranego poziomu nauczania w catej
szkole, przygotowanie materiatow do zajec warsztatowych, zajecia w grapach, ustale-
nie wnioskow i przydziat zadan majacych poprawié¢ skuteczno$é pracy szkoty.

Charakterystyka modelu analiz

Opracowany model analiz (Sobczak, 2003a) jest przeznaczony do interpretacji
wynikéw wszystkich uczniéw nowo przyjetych albo zespotow klasowych. Jest on
bardzo uproszczony. Wyrézniono tylko trzy kategorie oddziatywan: sprzyjajace, zroz-
nicowane, niesprzyjajace (tab. 1, 4). Decyzje o zaliczeniu oddziatywania danej zmiennej
do okreflonej kategorii podejmuje sig na podstawie skali masowosci zjawiska, ktore
jest wskaznikiem dla tej zmiennej. Graniczne wartosci przedziatow dla wyliczonych
frakeji rOwniez ustalono arbitralnie,

By¢ moze warto byloby frekwencje odpowiadajace poszczegolnym zjawiskom wa-
zy¢ np. wspolczynnikami korelacji uzyskanymi przez osoby badajace uwarunkowania
osiggnie¢ edukacyjnych. Poniewaz jednak informacje o tych zaleznoéciach sq rozpro-
szone i nie zawsze wyliczono je dla reprezentatywnych prob, analizy dotycza na ogét
innych warunkéw spoteczno-ekonomicznych, zag z zatozenia opracowanie ma shizyé
nauczycielom kazdej szkoty, zdecydowano sig na tak daleko idace uproszczenie.

Analizy indywidualne, dotyczace pojedynczych uczniow, ktérzy z jakich§ wzgle-
dow nas interesuja, wymagaja przejrzenia catego rekordu, w ktérym wpisane sa dane
o tym uczniu.



272 Maria Sobczak

Wybrane wyniki badan

PoniewaZ uwarunkowania osiagnie¢ edukacyjnych mozna podzieli¢ na trzy ob-
szary (Grondas, Zmijski, 2000): zwiazane z uczniem (I), zwiazane z rodzina ucznia (IT)
oraz zwigzane ze szkola (III), warto analizowaé odpowiednie grupy zmiennych tak,
aby oceni¢ kierunek ich oddzialtywania.

Lista I obejmuje 12 zmiennych: stan zdrowia, specyficzne trudnoéci w uczeniu
sig, dojazdy do szkoly, motywacje do nauki i zaangazowanie w uczenie sig, uzdolnie-
nia, zainteresowania, samooceng, aspiracje edukacyjne uczniéw, sukcesy w uczeniu
sig, trudnosci w uczeniu sie, wyniki egzaminu gimnazjalnego, stopnie z wybranych
przedmiotow na §wiadectwie klasy III gimnazjum.

Do analizy w obszarze II (rodzina i Srodowisko zycia ucznia) wybrano nastepuja-
ce czynniki zwiazane z rodzing ucznia: wylksztalcenie rodzicow, aspiracje edukacyjne
rodziny, srodowisko, w ktérym zyje uczen, warunki do uczenia sie w domu, status
materialny rodziny i styl funkcjonowania rodziny.

Whplyw systemu szkolnego, szkoly, do ktorej uczeszeza uczen i samych nauczy-
cieli na osiagniecia edukacyjne jest powszechnie uznawany. Zréznicowane warunki
funkcjonowania szkot, m.in.: baza, organizacja, kadra, metody pracy, rékrutacja
ucznidéw, moga w mniejszym lub wiekszym stopniu sprzyjac, a czasem przeszkadzaé
w uzyskiwaniu wysokich osiagnieé edukacyjnych. W prowadzonej analizie (obszar
ITI) uwzgledniono nastepujace czynniki: baza materialna szkoly, potencjal zespoiu
nauczycieli, organizacja pracy szkoly, metody pracy dydalktycznej, satysfakcja z prze-
prowadzonego naboru, planowanie pracy w klasach pierwszych, wspdlpraca z rodzi-
cami i innymi partnerami.

Ze wzgledu na to, ze objetos¢ tej publikacji nie pozwala na pelng prezentacjg wyni-
kow, przedstawione zostana tylko pojedyncze zmienne, wybrane z wyr6znionych trzech
obszardw, dla jednej ze szkét, w ktdrej pilotazowo prowadzono to badanie.

Procedura badawcza dla szkoty przewiduje zapisanie zebranych danych w arku-
szu kalkulacyjnym i dokonanie stosownych obliczen. Rozdziat ,Model analiz” (Sob-
czak, 2003a) moze stanowi¢ pomoc w interpretacji zebranych danych. Np. w komér-
kach AX67:AX70 arkusza, gdzie wpisano i przetworzono dane o uczniach jakiegos
zespohi, mamy podane czgsto$ci wyboru odpowiedzi na pytanie 27 ankiety dotyczace
stanu zdrowia uczniow.

27. Stan Twojego zdrowia:

A. zapewnia Ci mozliwes¢ uczenia sig bez przeszkod
B. powoduje czegste opuszezanic lekeji

C. praktycznie uniemozliwia Ci nauke.

Poniewaz czestoéé wyboru odpowiedzi A wyniosta 0,84, korzystajac z zataczone-
go fragmentu tabeli I, mozna zinterpretowaé ten wynik jako oddziatywanie sprzyjajace
wysokim osiggnigciom i zarejestrowad interpretacje w formie graficznej, rysujac od-
powiednig linie na diagramie pt. ,,Diagnoza osiggnigé edukacyjnych dla zespotu
uczniow” (rys. 4). ‘
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Tabela 1.

Fragment tabeli [ z ,,Modelu analiz”

Czynniki Nr pytania Kategoria oddzialywania
Ip. zwigzane (zradto + e -
z uczniem informacii) sprzyjajace zréznicowane | niesprzyjajace
1 stan zdrowia U.p.27 f(A) > 0,80 0-50055‘(()” < f(A) < 0,50
deklarowane f(w(CvDVF) > 4) | f(w(CvDvF) > 4}
2 uzdolnienia U.p.21 =02 <02 pozostale
. decydowana . zdecydowana
stopnie na dokumentacja 2 rozklad stopni
3 ; przewaga db . przewaga dop
koniec kL. 111 szkoly i bab Jnermalny’ F il
wyniki egz. gimn. .
4| wez hum. i m-p. 221;;’?82"12? wyzsze niz zblizone do wyraznie nizsze
wqg rozidadu ’ glI(Ep w populacji populacii niz srednie

staninowego

skich, (I) sportowych.

wych i pracowaé nad rozwijaniem i wykorzystaniem tych uzdolnien.

Uwaga! f(A) oznacza czestos¢ wyboru odpowiedzi A na dane pytanie ankiety

Ankietowani uczniowie, postugujac sie skalg 1-6, dokonywali oceny poziomu
swoich uzdolnien: (A) muzycznych, (B) plastycznych, (C) matematycznych, (D) hu-
manistycznych, (E) organizacyjnych, (F) jezykowych, (G) manualnych, (H) aktor-

W analizowanej szkole oszacowanie poziomu uzdolnien dokonane przez samych
badanych wskazuje na ich duza ostroznosc i daje niewysoka oceng whasnych mozli-
wosci. Na skali od I do 6 dominuja trojki, jest tez duzo dwojek i czworek (rys. 1).
Tylko pojedynczy uczniowie dostrzegaja u siebie, poza talentami sportowymi, jed-
nokierunkowe wybitne vzdolnienia. Warto wylonié¢ tych ucznidw w zespotach klaso-

Rysunek 1.

Deklarowany poziom uzdolnie pierwszoklasistéw w wybranej szkole
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Jako czynniki bezposrednio determinujace powodzenie w nauce szkolnej wybra-
no uzdolnienia matematyczne (C), humanistyczne (D) i jezykowe (F). Odsetki uczniow
przypisujacych sobie piatke i szdstke dla uzdolnien matematycznych, humanistycz-
nych i jezykowych nie przekraczaja nawet 0,10. Zatem uzdolnienia warunkujgce wy-
sokie osiagnigeia edukacyjne sa udziatem nielicznej grupy uczniow.

Stopnie szkolne na koniec klasy III gimnazjum odczytano ze §wiadectw uczniow.
Ich rozktady z siedmiu wybranych przedmiotow: jezyka polskiego, historii, matema-
tyki, fizyki, chemii, biologii i geografii nie sa symetryczne, Stopniem modalnym jest
dostateczny — blisko 50%, a niemal co czwartym stopniem jest dopuszczajacy. Prawie
czwarta czeS¢ stanowi tez liczebno$é stopnia dobry. Odsetek stopni bardzo dobrych
i celujacych tacznie nie przekracza 10% (rys. 2).

Rysunek 2.
Rozkiad stopni ze swiadectw na koniec klasy 111 gimnazjum

1%

46%

Proporcja uczniéw z dopuszczajacymi z historii, matematyki i chemii dochodzi
do 1/3, a z dopuszczajacymi z jezyka polskiego jest bliska jednej czwartej.

Ten czynnik zatem nie daje podstaw dla pozytywnej prognozy osiagnig¢ w szkole
ponadgimnazjalnej (rys. 4).

Bardziej optymistyczny obraz przygotowania uczniéw klas I przynosza wyniki
oceniania zewnetrznego, Wyniki egzaminu gimnazjalnego pierwszoklasistéw analizo-
wano, porownujac tatwoéci grup zadan reprezentujacych objete egzaminem kategorie
umiejetnosci dla populacji i dla szkoty, a takze rozklady wynikéw w skali standardowej
dziewiatki.

Wartoéci wskaznika latwoéci dla obu cze$ci egzaminu i wyréznionych obszaréw
w szkole i w populacji sa niemal identyczne, natomiast rozkiady wynikéw zarowno
w czedci humanistycznej, jak i w czeSci matematyczno-przyrodniczej sa w czesci
centralnej nieco bardziej wypigtrzone dla szkoly niz dla populacji (tab. 2 1 3). Prak-
tycznie, gdyby oceni¢ ucznia numerem przedziatu, do ktérego nalezy jego wynik,
czyli od 1 do 9, to uczniowie klas I analizowanej szkoty mieliby, poza wyjatkami,
stopnie od 2 do 7 z najwyzszym odsetkiem piatek.
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Tabela 2.
- Rozkiad staninowy wynikéow czesci humanistycznej

Przedziaty punktowe | 0-14|15-18 | 19-23 | 2428 | 29-33 | 34-37 | 38-40 | 41-43 | 44-50
Numery staninéw 1 2 3 4 5 6 7 8 9
Populacja 4 7 12 17 20 17 12 7
Szkola 1 3 10 27 33 19 6 1

Tabela 3.

Rozkiad staninowy wyniliéw cze$ci matematyczno-przyrodniczej

Przedzialy punktowe |0-14| 15-18 | 19-22 | 23-26 | 27-31 | 32-36 | 3740 | 41-43 | 44-50
Numery staninow 1 2 3 4 5 5] 7 8 9
Populacja . 4 7 12 17 20 17 12 7 4
Szkota 1 5 8 21 27 23 B 1 B

Oczywistym jest, ze liczby uczniow z wysokimi i niskimi wynikami nie rozkladaja
sig rownomiernie w poszezegolnych oddziatach. Dotyczy to réwniez rozktadu stopni na
swiadectwach gimnazjalnych, zwlaszcza tam, gdzie zaplanowano jakas specjalizacjg
oddziatow. Analiza tego wycinka rzeczywistoici moze dostarczy¢ informacji pozwala-
jacych rowniez oceni¢ trafnoéé dokonanego podziatu ucznidow na zespoly klasowe, a takze
trafno$¢ wyboru programu i podreeznikow, doboru kadry itp. Te aspekty powinny byé
analizowane w zespolach, podczas proponowanych zajeé warsztatowych.

Rozktady wynikéw (rys. 3) dla poszezegdlnych kategorii umiejetnosci wskazujg
miedzy innymi uczniow, ktorzy nie opanowali nawet elementéw tych kompetencji.
W obszarze II czesci humanistycznej — tworzenie wiasnego tekstu — mamy dosc liczng
grupe uczniéw (18 na 143), ktorzy sa w takiej sytuacji: uzyskali mniej niz 8 punktow
na 25 mozliwych.

Rysunek 3.
Rozldady wynikéw w obszarach 1 i Il czesci humanistycznej egzaminu
gimnazjalnego dla kategorii 1 — czytanie i I - tworzenie wiasnego tekstu
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Srednia tatwosé dla tej grupy zadan wyniosta tu zaledwie 0,48. Z pewnogcia nie
mozna przejs¢ nad tym faktem do porzadku dziennego.

Analogiczna, cho¢ jeszeze bardziej dramatyczna, jest sytuacja w zakresie stoso-
wania wiedzy i wmiejetnosci do rozwigzywania problemow w czesci matematycz-
no-przyrodniczej. Tutaj fatwos¢é wynosi tylko 0,36. Az ponad 2/5 uczniéw nie ma
w tym zakresie zadnych osiggnieé; uzyskali 0-2 pkt. na 8 mozliwych.

Czytanie i odbidr tekstéw kultury oraz korzystanie z informacji okazatly sig najle-
piej opanowanymi umiejetno$ciami, w tej grupie uczniow: ich latwosé wyniosta 0,7.
Opanowanie kompetencji warunkujacych powodzenie w nauce w szkole ponadgim-
nazjalnej w tej grupie pierwszoklasistow jest bardzo zréznicowane. Szczegdlng uwa-
ge nalezy zwroci¢ na tych ucznidw, ktorzy praktycznie nie opanowali chocby jednej
tylko kompetencji.

Niebagatelna sprawa dla mozliwosci uzyskiwania wysokich osiagnigé edukacyj-
nych jest styl finkcjonowania rodziny (IT). Im wigksza jest roznica w zakresie stosun-
kéw spotecznych obowiazujacych w §rodowisku szkolnym i w domu rodzinnym, tym
trudniej uczniowi funkcjonowaé w systemie edukacji (Bemstein, 1990).

Pytanie 9 ankiety miato dostarczy¢ informacji do scharakteryzowania tego czynnika.

9, Zaznacz wszystkie wypowiedzi, ktére opisujg zwyczaje panujace

w Twoim domu:

A. Rodzice rozmawiajg z dzie¢mi o waznych wydarzeniach spolecz-
no-politycznych i knlturalnych.

B. Dzieci zawiadamiajg rodzicdéw o celu wyjscia z domu 1 o godzinie

powrotu.

Prawie kazdego dnia jeden posilek spozywacie przy stole, w gronie

wszystkich domownikow.

Kazdy ma przydzielone na stale obowiazki domowe.

Polecenia wydawane sg dzieciom tylke okazjonalnie.

Nie dyskutuje sig z ustaleniami dorostych.

Przed podjgciem waznych decyzji cala rodzina analizuje problem.

Kto§ z rodzicow zwykle kontroluje wykonanie zadanej pracy do-

mowej i innych prac poleconych do wykonania.

Kazdy robi to, co uwaza za stuszne.

Jestem zwolniony z réznych obowiazkéw, ale rodzice domagaja sig

bardzo dobrych wynikéw w nauce.

K. Dorosli pomagaja nam zawsze rozwigzywac nasze problemy.

L. Doroéli cheieliby wiedzieé o nas wszystko.

M. Tnne (akie?) ..o vverrscrenrnneeniniiiiasinsaimasesressasninininsss

mommY O

e

Interpretacja odpowiedzi na to pytanie jest bardzo trudna, poniewaz wymaga
uwzglednienia wielu informacji czastkowych. Przyjeto, Ze ograniczenie sig rodziny
tylko do oddziatywan dyscyplinujacych nie jest zjawiskiem sprzyjajacym dla wyso-
kich osiagnieé edukacyjnych. Wspéldziatanie cztonkow rodziny, czeste kontakty, roz-
mowy — te zjawiska uznano za oddzialujace pozytywnie (tab. 4).
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Tabela 4.
Fragment tabeli Il z ,,Modelu analiz”

i Kategorie oddziafywania
1 Czynniki zwigzane N'('é':‘étda;;'a _ L
P- z rodzing ucznia | . H i + +- =
informacjl) sprzyjajace zréznicowane niesprzyjajace
f(A)> 0,80 | 0,50 <f{A)<0,70 f{A) < 0,50
f(K)> 0,70 | 0,30 <#K)<0,70 f(K) < 0,30
if(G)>0,70 | 10,30 < HC) < 0,70 i f(C) < 0,30
styl funkcjonowania

5 | °domu rotsinnego | Y-P-9 | #D)>0.80 | 0,50<H(D) <080 (D) < 0,50
f(E) < 0,20 f(BvFvHVL) >
ii(l) <0,20 | {BVFvHvL)<0,80 | 0,80f(E) > 0,40
f(G) > 0,70 i (1) > 0,40

Z wypowiedzi pierwszoklasistow w tej kewestii dowiadujemy sig, ze w ponad polo-
wie rodzin ankietowanych uczniéw jest niemal codzienna okazja do spotkania sig przy
wspolnym positku, ale tylko w czesci z nich wykorzystuje si¢ t¢ sytuacje do rozmow
z dzie¢mi na wazne i aktualne tematy spoleczne, polityczne czy kulturalne, W rodzinie
co trzeciego ucznia kazdy ma na state przydzielone obowiazki. Roéwnie czesto wszyscy
domownicy analizuja problem zanim podejma wazng rodzinng decyzje.

Zabiegi dyscyplinujace dzieci stosuje sie w blisko 2/3 rodzin uczniéw. Znamien-
ne, ze kilkanascioro uczniéw (okoto 10%) nie wskazato zadnych stwierdzen wskazu-
jacych na wspieranie sig czlonkéw rodziny i wigZ, poza jedna, dwiema sytuacjami
raczej dyscyplinujacymi. By¢ mozZe sa to uczniowie z rodzin niepetnych, zaniedba-
nych albo wrgez patologicznych. Ta informacja powinna byé¢ sygnatem dla wycho-
wawcy do pelniejszego rozpoznania sytuacji.

W rodzinach ucznidw naszej szkoly nieco przewazaja zabiegi o charakterze dys-
cyplinjacym, a nie ksztaleaeym czy wychowujacym. Zatem, zapisujac skrétowo od-
dzialywanie tej grupy zmiennych, okrelimy je jako zroznicowane i wielokierunkowe
(rys. 4). .

Potencjat zespohu nauczycieli to zmienna, ktorej oddziatywanie oceniano na pod-
stawie wypowiedzi dyrektora szkoly.

Wiekszo$é z 28 zatrudnionych nauczycieli pracuje tu na pelnym etacie. Wszyscy
na stale mieszkaja w tej samej miejscowosci, w ktorej funkcjonuje szkota, Wszyscy
posiadajg pelne kwalifikacje pedagogiczne i ucza przedmiotow zgodnie z kierunkiem
wylksztalcenia.

Prawie wszyscy nauczyciele sprawnie postuguja sig komputerem. Az o$miu uzy-
skalo uprawnienia egzaminatora OKE. Wewnatrzszkolne doskonalenie odbywa sie
w trzech zespolach: przedmiotéw humanistycznych, scistych i zawodowych. Brak pe-
dagoga albo psychologa szkolnego moze utrudniac prowadzenie pracy wychowawcze;j.



278 Maria Sobczak

Slabe przygotowanie nauczycieli do wykorzystywania sprzetu multimedialnego,
a takze niechgé czgdei zespolu do wprowadzania zmian oraz nadmierna surowo$é
w ocenianiu mogg rowniez stanowi¢ pewne zagrozenie dla elastyczno$ci postepowa-
nia, waznej zwlaszcza w przypadku mlodziezy nowo przyjetej. Oddziatywanie tej zmien-
nej nie jest wyraznie spelaryzowane, ma aspekty pozytywne i negatywne (rys. 4).

Na diagramie (tys. 4) przybywac bedzie polaczen, w miare jak bedziemy analizo-
wac kolejne zmienne. Wypelniony do konca diagram z rysunku 4 pozwala do$¢ szyb-
ko oceni¢ sytuacjg pierwszoklasistow, w trzech wyréznionych obszarach. Prezentacja
diagramu dla wszystkich oraz przeniesienie analiz na dane z poszczegdlnych oddzia-
tow klasy I umozliwiaja dokonanie ewaluacji doboru uczniow do oddziatow, ewaluacje
doboru kadry i programow ksztalcenia.

Poniewaz analize dla oddzialow prowadza — zgodnie z procedurg — uczacy w tych
oddziatach, jest okazja do blizszego poznania zespohi, z ktdrym przyjdzie pracowac.
Na ogdl bywa tak, ze diagramy dla poszczegdlnych oddziatow roznia sie miedzy sobg.
Wskazuja zatem szczegdlne potrzeby, albo mocne strony zespotdéw. Nauczyciele ze
szkot uczestniczacych w pilotazowym badaniu stwierdzili, Ze warto mieé takie infor-

macje 1 bazowaé na nich juz od pierwszych dni kontaktow z uczniami,

Rysunek 4.
Diagnoza osiggniec edukacyjnych dla zespoiu uczniéw
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Zakoficzenie

Dopiero wglad w opracowania z kilku szkét pozwala dokladniej widzie¢ zroz-
nicowanie uwarunkowan ich pracy, zardwno gdy idzie o przygotowanie uczniéw do
nauki, jak tez o $rodowisko rodzinne, aspiracje edukacyjne itp. Za trzy lata ci sami
uczniowie ukoficza szkotg i przystapia do egzaminu maturalnego. Analizujac wyniki
matury, warto poszuka¢ odpowiedzi na pytania:

1. Jak zmienily sig pozycje poszezegblnych uczniow w zespolach po pierwszym,
drugim, trzecim roku nauki?

2. Czy zmiana pozycji uczniéw w hierarchii osiagnigé jest wynikiem zmiany ich
postawy czy wsparcia udzielonego przez szkote albo jego braku?

3. W ktorych grupach umiejgtnoéei (kompetencjach) nastapily najwieksze przy-
rosty osiagnie¢ w okresie nauki w naszej szkole?

4, Jakie miejsce w populacji zajeli uczniowie na koniec IV etapu ksztalcenia, ze
wzgledu na osiagnigcia ocenione stopniem, a jakie w rozktadzie wynikow eg-
zaminu zewnetrznego? '

5. Jak zmienila sig praca naszej placéwki? Na ile uczymy skuteczniej, efektywniej?

6. Na ile udoskonalilismy stosowany przez nas w szkole program badawczy z za-
kresu diagnozy wstepne;j?
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Zatacznik nr 1

PROJEKT ZAJEC WARSZTATOWYCH
DLA ZESPOLU RADY PEDAGOGICZNEJ

Celem zajec jest analiza uzyskanych danych poprowadzona na poziomie

oddzialow, analogiczna do analizy dla wszystkich pierwszoklasistéw. Jej

wynili pozwola zauwazyé réznice pomiedzy zespotami, mocne i stabe
strony utworzonych oddziatéw i stosownie do tego dobrac dzialania ksztat-
cace i wychowawcze,

Dla sprawnego przebiegu zaje¢ nalezy podzieli¢ uczestnikéw na tyle ze-

spolow, ile mamy klas pierwszych. Dobrac zespoly tak, aby w kazdym byl

wychowawca danej klasy oraz kilku nauczycieli uczacych dany oddzial.

Czas frwania zaje¢ — 3 godz,

Wykorzystaé materialy:

— przygotowane dla kazdego oddzialu wydruki zawierajgce zestawienia
cdpowiedzi kazdego z uczniow na poszczegdine pytania ankiety oraz
oceny szkolne z wybranych przedmiotéw i wyniki sprawdzianu oraz
wyniki punktowe we wszystikich wyréznionych obszarach (standardach),
a takze, o ile to mozliwe, wyniki innych pomiarow przeprowadzonych
przez szkolg;

— powielone tabele |, Il, lll z rozdzialu ,Model analiz";

— diagramy (jak na rys. 4) dla kazdego oddzialu przygotowane na arku-
szuU Ag;

— kolorowe pisaki.

Analizujac zestawienia, nalezy odczytac wskazniki procentowe wyrdznio-

nych 25 zmiennych dla oddziatu, positkujac sie tabelami 1-lIl (Sobczak,

2003a) oraz uzupelniajac informacje indywidualnymi odpowiedziami
ucznidw, a nastepnie zbudowac stowny komentarz dla kazdej klasy, pola-
czony z wnioskami oraz przedstawi¢ wyniki graficznie na diagramie.

Poréwnanie diagramow dla poszczegdlnych addziatdw, dyskusja nad dal-

szym wykorzystaniem materialow | proponowanym zestawem ustalonych

dziatan zaradczych, przydzielenie zadarn poszczegolnym osobom i ze-
spolom powinny stanowic podsumowanie tef pracy.






