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ROZWO) FORM EGZAMINOWANIA Z HISTORII
W PERSPEKTYWIE NOWE| SZKOtY SREDNIE]

W okresie powojennym egzamin z historii w polskiej szkole sredniej miaf raczej sta-
bilng forme. Przewaznie byt to egzamin pisemny (czyli kilkugodzinne wypracowanie
na jeden z trzech wybranych tematéw) i ustny (odpowiedZ na trzy pytania). Czasem
pojawiata sie mozliwos¢ pisania i obrony pracy na wybrany temat zaakceptowany
przez nauczyciela. Sposob konstrukcji egzaminu okreslaly przepisy i zwyczaje
w danym kuratorium i srodowisku. Byl to egzamin wewnetrzny.

W ostatnich kilku latach egzamin z historii podlegat zmianie. W ramach programu
Nowa Matura okreslono zasady konstrukcji zadari egzaminacyjnych i egzaminu ust-
nego, nastgpnie wprowadzono kryteria oceniania, arkusz recenzji, kodowanie i punk-
towanie zadan oraz nowy temat. Skiadat sie on z dwéch czedci — Zrédlowej, czyli
zestawu réznych Zrodet informacji wraz z poleceniami do rozwigzania oraz krétkiego
wypracowania. Tak forma egzaminu w wiekszym stopniu akcentowafa sprawdzanie
umiejetnosci ucznia niz kilkugodzinne wypracowanie.

Kolejnym etapem rozwoju egzaminu bylo wprowadzenie zewnetrznego egzaminu
pisemnego i rezygnacja z egzaminu ustnego. Egzamin maturalny z historii trwa 4
godziny zegarowe i skfada sie z 3 czeSci odbywajacych sie jednego dnia. Czes¢ pierwsza
trwa 60 minut, czes¢ druga 90 minut, czes¢ trzecia 90 minut. Po kazdej czesci egza-
minu nastgpuje 30 — minutowa przerwa. W kazdej czesci egzaminu zdajacy otrzymuje
jeden arkusz egzaminacyjny. CzeS¢ pierwsza egzaminu polega na rozwiazaniu testu
zawierajacego r6éznego typu zadania dotyczace cafego obowiazujacego zakresu pro-
gramowego historii, sprawdzajace opanowanie tresci nauczania. Czes¢ druga egzaminu
polega na udzieleniu odpowiedzi na pytania do przedstawionych w arkuszu egzamina-
cyjnym réznego typu Zrédet informacji. Celem tej czesci egzaminu jest sprawdzenie
stopnia opanowania wiedzy | umiejetno$ci zawartych w Podstawie programowej. Cze§¢
trzecia polega na napisaniu krétkiej, zwartej wypowiedzi na okre$lony w arkuszu egza-
minacyjnym jeden temat spoéréd trzech do wyboru (zgodnie z dokonanym przez
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zdajgcego wyborem okresu historycznego). Jednocze$nie rozwinieto koncepcje sche-
matéw oceniania, szkolenia egzaminatoréw i udoskonalono analize wynikéw. Nadal
rozwijaly sie procedury egzaminacyjne.’

Wobec powstawania nowe]j szkoly Sredniej powstaje pytanie o forme egzaminu
z historii. Z pewnoécia pojawi sie wiele pomystéw i rozwigzan, niemniej powaing
przeszkodg w ich prawidlowym rozwoju wydaje sie¢ by¢ decyzja ministerstwa
0 zatrzymaniu wdrazania nowego egzaminu do praktyki. Pozostata jednorazowa
proba, i to przy wspoiwystepowaniu starej formy egzaminu, nie daje takich mozliwos-
ci jak egzamin przez trzy kolejne lata. W efekcie otrzymalibyémy nowe dane, ktére
powstalyby juz w faktycznej sytuacji egzaminacyjnej, a nie tylko pilotazowej. Trzy lata
jakie pozostaly do nowego egzaminu w nowej szkole $redniej moglyby dostarczyé
petniejszej informacji i postuzy¢ do utrzymania, korekty, badZ odrzucenia przyjete]
formy egzaminu. Byloby to empiryczne sprawdzenie przyjetych rozwigzai. Ich waga
jest nie do przecenienia — oznaczalyby zamkniecie dyskusji, ktére nie mogg by¢
rozstrzygniete z powodu braku odpowiednich danych. Z drugiej strony te informacje
datyby mozliwos¢ do rozwijania nowych koncepcji, lepiej dostosowanych do nowej
szkoly sredniej. W tej sytuacji nalezy zwréci¢ uwage na kilka aspektéw sprzyjajacych
rozwojowi form egzaminacyjnych w perspektywie nowej szkoly sredniej.

ASPEKT PRAKTYCZNY. Nalezy systematycznie przeprowadza¢ badania pilotazowe
w nowej szkole éredniej, ktére obejmowalyby poszczegélne elementy planowanego
egzaminu jak tez jego catosc. Te badania powinny udoskonali€ spos6b konstrukeji zadan,
tworzenie zestawdw egzaminacyjnych. Celem powinno by¢ stworzenie zestawéw
dobrze réznicujacych populacje, zestawéw zawierajacych kilka progéw trudnoéci,
bowiem tylko takie spetnig skutecznie funkcje selekcyjng na studia wyzsze. Gtéwna trud-
noé¢ polega na znalezieniu i systematycznym szkoleniu nowych autoréw oraz oséb
przeprowadzajgcych, oceniajacych i analizujacych otrzymane wyniki. Powinny one by¢
§cifle zwigzane z praktyka tworzacej si¢ szkofy. Innym problemem bedzie analiza
nowych podstaw, programéw, podrecznikéw, ktéra powinna byé przeprowadzona pod
katem planowanego egzaminu. Kolejnym waznym problemem bedzie przygotowywanie
egzaminatoréw, schematéw oceniania, oraz systematyczne szkolenie w zakresie pod-
noszenia umiejetnosci kryterialnego oceniania. W tym zakresie tkwig jeszcze bardzo
duze rezerwy. | ostatnim waznym zadaniem praktycznym z punktu widzenia funkcjonowa-
nia nowej szkoly Sredniej bedzie podirzymywanie stafego dialogu z nauczycielami oraz
przeptyw informacji, bowiem moZe on zawazy¢ na pierwszych wynikach egzaminu.
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ASPEKT TEORETYCZNY. Teoretyczny aspekt doskonalenia egzaminu zawiera sig
przynajmniej w trzech przypadkach. Pierwszy dotyczy decyzji o proporcji wiedzy
i umiejetnoéci w egzaminie oraz dokiadniejszemu okresleniu jakie umiejetnosci
koniecznie musimy bada¢ i na jakim poziomie. Drugi zawiera si¢ w dylemacie jak
selekcjonowaé¢ materiat faktograficzny — jakie przyja¢ hierarchie waznosci, jak okregli¢
materiat podstawowy i uzupetniajacy itp. Trzeci dotyczy umiejetnosci, a wlasciwie
sposobu pytania o historig i rodzajéw pytai na egzaminie. Wydaje sie, Ze tutaj tkwia
duze rezerwy. Na razie niedostatecznie wykorzystuje sie osiggniecia innych systeméw
egzaminacyjnych i dydaktyki. Chodzi tutaj o rozbudowanie pytan o takie, ktére beda
lepiej pozwalaly sprawdzi¢ stopieri znajomoéci struktury przedmiotu i myslenie histo-
ryczne. W tym konkretnym przypadku nalezafoby rozwija¢ umiejetnoéé budowy pytan
do Zrédet. Chodzi o pytania, ktére pozwolityby na zbadanie motywacji, celéw, opinii,
poréwnywania, uzasadniania, réznych punktéw widzenia, wiazania wiedzy poza-
zrodiowej z przedstawionym materialem, umozliwiajace zastosowanie szerokiej
wiedzy do analizy informadji itp.

ASPEKT ORGANIZACY]NY. Pod tym hastem rozumiem wszelkie zadania zmierza-
jace do udoskonalenia procedur, sposobéw dziatania, przesytania danych, wspétpracy
ze Srodowiskiem nauczycieli i uczelni wyzszych, administracja, mediami. Jest to istot-
na czes¢ problemu zwtaszcza jesli weZmie sie pod uwage postulat akceptowalnoéci
egzaminu. Moze sie bowiem w konsekwencji okaza¢, ze pewnych wypracowanych
form nie mozna bedzie w praktyce wdrozy¢ z powodu braku akceptacji, albo trzeba
bedzie przyjmowac taka forme, ktéra jest zaakceptowana, ale niekoniecznie
odpowiada zmierzeniom tworcow. '

ASPEKT POLITYCZNY. Na uzytek tego wystapienia oznacza on polityke eduka-
cyjng parfistwa. Uwazam, ze ten problem jest szczeg6lnie zaniedbany i obrosniety
mitami i niesprawdzonymi przekonaniami. W jego zakres wchodzi dokladniejsze
okreslenie celéw edukacji w szkole éredniej, jej znaczenia dia zycia spoleczenstwa
i przygotowania abiturientéw do pefnienie réznych rél. Doktadniejszego opisu wyma-
ga okreslenie zadari szkoly Sredniej i celéw nauczania. Przemyslenia wymagaja relacje
wewnatrz systemu edukacji itp. Na tym tle dopiero nalezatoby umiesci¢ system egza-
minacyjny i rozwazy¢ rézne niebezpieczeristwa zwigzane z jego funkcjonowaniem.
Najwazniejszym problemem jest moim zdaniem brak ogélnonarodowej dyskusji doty-
czacej edukacji. To, co udaje sie zaobserwowaé, to tylko sporadyczne i przypadkowe
kampanie medialne, lub proby zmian systemu z reguly przerywane, niedokoriczone,
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bez szans na stworzenie stabilne] mozliwosci rozwoju. Odrebnym elementem jest poli-
tyka edukacyjna na tle Europy czy gléwnych tendencji istniejacych w Swiecie.

ASPEKT INSTYTUCJONALNY. Jest to niedoceniona strona problemu. Kazdy system
dla prawidtowego funkcjonowania wymaga pewnej stabilnosci, odpowiedniej kadry,
zasobow finansowych © mozliwoéci dziatania. Doskonalenie form egzaminacyjnych nie
moze oby¢ sie bez instytucji. Jej ksztatt, kompetencje, zadania i relacje z innymi insty-
tucjami istniejacymi w systemie oSwiatowym musza by¢ jasno okreSlone i nie moga
zachodzi¢, kolidowac i zlewac sie z nimi, gdyzZ grozi to szybkim wypaczeniem sie jego
zadan. W praktyce polskiej edukacji egzaminowanie funkcjonowato w ramach wiek-
szej struktury i nie pelnito samodzielnych funkcji, stad wynika wiele nieporozumien
i braku koncepcji funkcjonowania takich instytucji.

ASPEKT TEORII OCENIANIA | EGZAMINOWANIA. Jest on stosunkowo jednoz-
naczny. Oznacza koniecznos¢ rozwijania teorii i upowszechniania jej osiagniec wirod
zainteresowanych problemami egzaminacyjnymi. Na szczescie w ostatnich latach za-
notowano w tym zakresie znaczny postep.

Aspekt syntetyczny. Uwazam, ze jest on istotny. W moim rozumieniu chodzi o sze-
roko rozumiang kulture egzaminowania, przyjecie pewnych zasad przez wszystkich
uczestnikdw systemu - uczniéw, nauczycieli, konstruktoréw, wladze itp. Oznacza
konieczno$é pracy nad tym, aby egzamin zajgt odpowiednie mu miejsce w calym sys-
temie, skutecznie spetniat swoje funkcje, byt odpowiednio przeprowadzany i jednoz-
nacznie odbierany.

Przypisy
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