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Punkt widzenia, czyli o poegzaminacyjnych refleksjach

Wstep

Kazdy kolejny egzamin zewnetrzny stanowi zrédlo informacji, ktére -
odpowiednio przetworzone - moze sta¢ si¢ podstawa dziatan majacych na celu
uzyskanie odpowiedniej jako$ci ksztalcenia. W procesie uzyskania informacji
i wykorzystywania danych istotng role odgrywaja odpowiedzi na podstawowe
pytania: kiedy?, z jakiej przyczyny?, pod jakim warunkiem? - a przede wszystkim
co? i w jakim stopniu? nalezy podda¢ weryfikacji, aby bylo lepiej. Warunkiem
efektywnosci wykorzystania wynikow jest to, aby wszelkie spostrzezenia
poczynione w trakcie egzaminu lub po nim (niezaleznie od tego, czy egzamin
jest powszedni, czy doniosly) umiejscowi¢ w sferze obserwowalnej’. Na pewno
przyczyni si¢ do tego poszerzenie horyzontu informacji, czyli - na przykfad -
sformulowanie wnioskéw na podstawie danych z réznych zZrodet.

Jednym z takich zrédet informacji, z ktérych zostanie ulozony obraz
efektow ksztalcenia, moga by¢ refleksje egzaminatora: osoby podejmujacej
decyzje o przyznaniu lub nieprzyznaniu punktu za wypowiedz wielu réznych
i anonimowych uczniéw na podstawie polecenia oraz obowigzujacych zasad
rozumowania o wymaganiach i ich realizacji. Aby wyrazone przez niego opinie
mogly stanowi¢ obserwowalne, a nie pozostajace w sferze domnieman wnioski,
musi by¢ on w petni §wiadom komunikatu, ktéry tworzy, gdyz: Swiadomos¢ osoby
piszgcej kregu i kompetencji odbiorcow tekstu okazuje sig mie¢ znaczgcy wplyw na
poziom uporzgdkowania wypowiedzi oraz na bogactwo i precyzje prezentowanego
w tekscie obrazu rzeczywistosci. 2

' R. Konarski, Model cechy latentnej w analizie psychometrycznej testow i pozycji testowych,
[w:] Standardy wymagan i normy testowe w diagnostyce edukacyjnej, pod red. B. Niemierki
i H. Szalenca, Krakdéw 2004, s. 47.

> M. Daszkiewicz, Uczenie si¢ i egzamin ,na ustach” uczniow i nauczycieli — kontrastywna
analiza wypowiedzi obojga stron, [w:] Uczenie si¢ i egzamin w oczach uczniéw, pod red.
B. Niemierki i M. K. Szmigel, Krakéw 2007, s. 92.
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Warto przyjrze¢ sie w tym przypadku opracowaniom’® powstalym pod kierunkiem
instytucji od dawna zaangazowanych w prezentowanie tego typu komunikatow.
Podstawg spostrzezen na ten temat niech bedg wypowiedzi egzaminatoréw AQA*
o arkuszu z geografii na poziomie zaawansowanym.

Nadawca

Analiza trzech wypowiedzi pozwala sformulowa¢ pewne spostrzezenia. Jedna
z grup uwag, ktore zrodzily sie pod wptywem tej analizy, dotyczy osoby bedacej
tworcg komunikatu.

Nadawcy wypowiedzi nie positkowali sie danymi liczbowymi. Swoje wnioski
formulowali na podstawie zjawisk, jakie zaobserwowali w trakcie pracy. Swiadczg
o tym wypowiedzi typu:

o This was quite a popular question (to byto raczej atrakcyjne pytanie®),

o This was the most popular question (to bylo najbardziej atrakcyjne/

najopularniejsze pytanie©),

o This was a popular question often well answered (to bylo atrakcyjne pytanie

i czgsto na nie dobrze odpowiadano),

o This question was also rather less popular (to pytanie bylo raczej mato

popularne),

o This was not a popular question (to bylo nieatrakcyjne pytanie).

Korzystali przy tym ze swojego doswiadczenia polegajacego na wiedzy zdobytej
na podstawie osobistego zaangazowania w prowadzenie obserwacji lub uzyskanej
poprzez wymiane spostrzezen z innymi twoércami podobnych wypowiedzi.
Dowodzi tego uwaga o postawie ucznidow wobec pytan w ubieglym roku
(As last year; This year, as in prvious years - tego roku, podobnie jak w latach
poprzednich).

Nadawcy wypowiedzi posiadali wiedze¢ z zakresu przedmiotu obserwacji, ale
tez nalezy zauwazy¢, iz mogli czerpa¢ z zasobu kompetencji merytorycznych,
pozwalajacych im na uogdlnianie zaobserwowanych zjawisk, przejawiajace
sie zar6wno w uwagach poprzedzajacych szczegotows analize odpowiedzi, jak
i w probie usystematyzowania zjawisk (w jednej z wypowiedzi poszczegdlne
pytania egzaminacyjne pogrupowano wedlug gtéwnych zagadnien w nich
obecnych: np. Water on the Land, czyli Woda na Ziemi).

Podziekowania dla dr M. K. Szmigel za udostepnienie materialéw stanowiacych nie tylko
podstawe do stworzenia niniejszego artykutlu, ale — przede wszystkim - inspiracje dla dzialan
zwigzanych z wykorzystaniem wynikéw egzaminéw zewnetrznych przez pracownikow
OKE.

Awarding Body for A-levels, GCSEs and other exams.

Z analizy wypowiedzi wynika, iz przystepujacy do tego egzaminu musieli wybra¢ pewna
pule pytan o réznym poziomie trudno$ci, na ktére formutowali odpowiedzi i to stanowilo
podstawe do sumowania punktéw przyznawanych przez egzaminatoréw.

Wszelkie thtumaczenia w tym tekécie zostaly dokonane przez autorki artykutu.
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Podstawa formulowania spostrzezen byly zatem kompetencje praktyka i teoretyka
poruszanych kwestii, przy czym praktyczny poziom wypowiedzi przewaza nad
teoretycznymi aspektami postugiwania si¢ informacjami z zakresu egzaminowania
z jednego z przedmiotow.

Odbiorca

Nadawcy komunikatu podazajg albo waskim traktem wiadomosci dotyczacych
pracy z arkuszem egzaminacyjnym (skupiaja si¢ na technice pracy z zadaniami,
gospodarowaniu czasem), albo wychodza na szerokie pola zwigzane z réznymi
aspektami przygotowania uczniéw do egzaminu [wskazujg na zagadnienia, ktdre:
to be useful in preperetion candidates for future papers - mogg byc przydatne
w przygotowaniu kandydatow do pracy z nastepnymi (dostownie: przyszlymi)
arkuszami]. W czesci poswigconej poszczegélnym zadaniom autorzy opracowan
koncentrujg si¢ na dziataniu przystepujacych do egzaminu, zwracaja uwage na
ich postepowanie w okreslonych sytuacjach zadaniowych [np. informujg, iz
realizujacy zdanie opisujg, a nie wyjasniaja (described rather then explained)]
lub wskazuja przyczyny niespetnienia wszystkich wymagan (Others ignored the
guidelines provided and attemted to draw their own section above or below or cross
the guidelines usually with little success — Inni ignorowali wskazowki umozliwiajgce
lub pozwalajgce narysowac ich wlasny odcinek powyzej albo ponizej czy w poprzek
linii prowadzqcej, niekiedy z niewielkim powodzeniem.).

Przydatne dla odbiorcy komunikatu - przy zalozeniu, iz twércy wypowiedzi
maja $wiadomos¢ do kogo kieruja swe uwagi — okazuja sie informacje na temat
metod pracy z arkuszem oraz poszczegélnymi zadaniami. Istotne moze by¢ to, co
dotyczy wyboréw dokonywanych w poszczegdlnych sytuacjach zadaniowych oraz
w obliczu calego egzaminu z danego przedmiotu.

Warto zauwazy¢, iz dla 0séb dokonujacych analizy tych wypowiedzi wazny
moze okazac si¢ kod, czyli system znakéw, za pomocg ktérego porozumiewaja si¢
nadawca z odbiorca.

Kod

Tak, jak to wczesniej zaznaczono, zagadnienie kodu jest bardzo istotne.
Kod wyznacza bowiem zakres znaczeniowy komunikatu, a co za tym idzie granice
mozliwej interpretacji wiadomosci przez odbiorce’.

W niniejszym opracowaniu kwestie kodu zostang poruszone przez wskazanie
podstawy komunikowania si¢ nadawcy z odbiorca, czyli:

1. odpowiedzi ucznia na konkretne sytuacje zadaniowe,

2. uwagi o charakterze merytorycznym, zwigzane z zakresem tematycznym

wyznaczonym przez polecenie oraz przedmiot, z ktérego przeprowadzano
egzamin,

3. wytyczne z syllabusa.

7 W swoich wykladach dla studentéw e-learningu profesor Grazyna Wieczorkowska
zwracala uwage na znaczenie interpretacji w procesie porozumiewania si¢ miedzy nadawca
a odbiorca.
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Warto zwréci¢ uwage na fakt, ze nadawca informacji postuguje si¢ kodem sobie
najlepiej znanym. Caly czas ma na uwadze, iz informacja, jaka przekazuje,
powinna by¢ zrozumiala dla kompetentnego odbiorcy. W konstruowanej
przez siebie wypowiedzi odnosi si¢ zatem tylko do tych elementéw, ktdre sa
zrozumiale dla odbiorcy lub do ktérych odbiorca moze bez problemu dotrzec.
To one wyznaczaja granice merytoryczne wypowiedzi. Minimalizuje tymi
zabiegami konieczno$¢ dzialan interpretacyjnych odbiorcy i ogranicza je
jedynie do plaszczyzny merytorycznej, zwiazanej z zagadnieniami obecnymi
w poleceniu i przedmiocie, z ktérego odbywa sie egzamin. Zmniejsza
tym samym prawdopodobienstwo wykroczenia myslenia odbiorcy poza
wyznaczone granice, a zwieksza szanse poprawnego porozumienia si¢ z kims,
kto bedzie czytal jego wypowiedz. Nadawca wypowiedzi, dokonujac wyboru
kodu, odkrywa jeszcze jedna swa ceche: odpowiedzialnos¢. W sposob
odpowiedzialny tworzy komunikat, uwzgledniajac przy tym postawe odbiorcy,
a  przede wszystkim jego kompetencje w zakresie przyswojenia wiadomosci.
Warto nadmieni¢, ze stopien przyswojenia bedzie bardzo silnie warunkowatl
mozliwos¢ wykorzystania podanych informacji.

Komunikat

Analizowanie wypowiedzi pozwala odkry¢ nie tylko réznice w zakresie ich
formulowania, ale i podobienstwa. Wszyscy trzej autorzy komunikatéw konstruuja
swe wypowiedzi na podstawie tego samego schematu. Rozpoczynaja od uwag
ogolnych (general), a nastepnie omawiaja po kolei odpowiedzi do poszczegdlnych
zadan (question 1. itd.)®. Pomijaja przy tym tres¢ zadan, jedynie w tekscie odnoszac
si¢ do polecen (Labels for most candidates meant copying names from the map
instead of indicating physical features such as the braided channels, deep water and
sand banks. - Okreslenia dla wigkszosci przystepujgcych do egzaminu oznaczaly
powielanie nazw z mapy zamiast wskazania cech fizycznych, takich jak krzywizna
kanatow, glebokos¢ wody i piaszczyste wybrzeza.)

Ten sztywny schemat kompozycyjny komunikatu wypelniaja swobodne
(w zakresie, o ktéorym wspomniano, omawiajac zagadnienia dotyczace kodu)
spostrzezenia nadawcy. Istotna wydaje si¢ w tym wypadku inwencja w zakresie
ich formulowania. Wyznacza ja nie tylko poziom kompetencji tego, kto konstruuje
informacje kierowang do konkretnego adresata, cechujacego si¢ taka, a nie
inng $wiadomoscig, ale i odpowiedZ ucznia w konkretnej sytuacji zadaniowej.
To napotkane rozwigzania uczniowskie wyznaczaja sfery, w jakich porusza si¢
tworca wiadomosci oraz do jakich bedzie mial dostep ten, ktory informacje
odczyta.

Nalezy odnotowac, iznawet bardziej rozbudowane komunikaty nie przekraczaja
plaszczyzny merytorycznej i zostaja pozbawione wszelkich emocjonalnych

8 Zastanawiajaca jest numeracja poszczegélnych pytan. Polecenia wydaja si¢ by¢ numerowane
nie wedtug kolejnosci ich zamieszczenia w arkuszu. O numeracji nie decyduje tez atrakcyjno$é
danego polecenia. Zadania atrakcyjne i nieatrakcyjne wystepuja w $rodku zestawienia,
niekiedy obok siebie. A numeracja poszczegdlnych polecen stanowi continuum.
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opinii lub komentarzy. Pozwala to nadawcy na rzetelne prezentowanie tego,
co obserwowalne, a odbiorcy na tok rozumowania ukierunkowany w sposob
kompetentny wyznacznikami tresci zawartych w poleceniu.

Kontekst

W formutowaniu komunikatu istotng role odgrywaja bowiem tresci nauczania
oraz informacje o przebiegu egzaminu zawarte w sylabusie. Do tresci nawigzuje
analiza rozwigzan uczniowskich poszczegdlnych pytan. Do sylabusa autorzy
wypowiedzi odwoluja si¢ bezposrednio: pay special attention to those part soft the
sylabus subject kontent printed in italics; This was a structured stimulus-response
paper in which the candidates respond to material related to specified ‘optional”
parts of the syllabus (zwrdcic szczegélng uwage na to, co zostato wyrazone kursywg
we fragmentach informatora, To byt zestaw egzaminacyjny, posiadajgcy konstrukcje
wzorowang na tym, zawartym w informatorze, w ktorym realizaujgcy zadania
udzielali odpowiedzi na podstawie materiatu adekwatnego do poszczegolnych czesci
zaprezentowanych w informatorze).

Precyzyjne okreslenie kontekstu, w jakim przebiega porozumienie miedzy
nadawcg a odbiorcg, umozliwia przekazanie jasnego i w pelni zrozumialego
komunikatu, ktérego interpretacja zostala zawezona do tresci wyznaczonych
wlasnie przez ten kontekst porozumienia. Dzieki niemu nadawca bardzo
swiadomie formutuje swoja wypowiedz, a odbiorca - rownie Swiadomie — odbiera
(odczytuje) przekaz, co umozliwia mu praktyczne wykorzystanie zdobytych
informacji.

Podsumowanie

Analiza trzech bardzo réznych w swej stylistyce wypowiedzi pozwala
stwierdzi¢, iz formutowanie poegzaminacyjnych refleksji obcigzone powinno by¢
nie tyle doza silnego subiektywizmu, ile poczuciem odpowiedzialnosci za tres¢
i zakres informacji. W trzech analizowanych opracowaniach istotne okazalo si¢
kto?, do kogo? oraz w jakim celu méwi? Sformutowanie odpowiedzi na te pytania
warunkowalo nie tylko tre$¢ komunikatu, ale réwniez dobér kodu i okreslenie
kontekstu, w jakich porozumiewanie si¢ odbywato.

Ograniczenie kodu oraz kontekstu informacji do indywidualnych spostrzezen
umieszczonych jedynie na plaszczyznie konotacji merytorycznych sprzyja
porozumiewaniu si¢ nadawcy z odbiorcg. Komunikat zostaje sformulowany
w zrozumialym dla nadawcy i odbiorcy kodzie, czyli zminimalizowane zostaje
znaczenie réznego rodzaju zaklocen’ w akcie porozumiewania sie. Przywolujac
ponownie profesor Wieczorkowska, mozna stwierdzi¢, iz w znacznym stopniu
zostajg ograniczone mozliwosci interpretacji przez nadawce komunikatu,
niezgodnie z intencjami nadawcy.

° S. P. Morreale, B. H. Spitzberg, J. K. Barge, Komunikacja miedzy ludzmi. Motywacja, wiedza
i umiejetnosci, Warszawa 2007, s. 34.
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W trzech wypowiedziach ograniczony zostal pierwiastek autoprezentacji (np. do
wyboru stylistyki wypowiedzi) na rzecz uwag merytorycznych majacych swe zroédta
w tre$ciach nauczania, wytycznych egzaminacyjnych oraz w postawach przyjetych
wobec stworzonych sytuacji zadaniowych przez realizujacych polecenie.

Wypowiedzi egzaminatorow AQA stanowily inspiracje dla dzialan
podejmowanych po egzaminie gimnazjalnym w czg¢sci humanistycznej w latach
2003-2009 w Okregowej Komisji Egzaminacyjnej w Krakowie. Jak w przypadku
kazdej inspiracji, tak i tej dla dziatan zwigzanych z wykorzystaniem wynikow
egzaminow zewnetrznych, zaczerpnieto jedynie pewne elementy i umieszczono je
w kontekscie edukacji w szkotach zlokalizowanych na terenie trzech wojewddztw:
lubelskiego, malopolskiego oraz podkarpackiego, a takze w kontekscie wymagan
okreslonych - miedzy innymi - w statucie OKE. Dzigki temu rokrocznie w OKE
w Krakowie powstaja opracowania, ktérych wybrane fragmenty ilustrujace punkt
widzenia dla poegzaminacyjnych refleksji, zostaly zamieszczone w zalaczniku do
artykutu.

Zalacznik 1.

W tej czesci zamieszczono fragmenty analiz jakos$ciowych przeprowadzanych
na podstawie wynikéw egzaminu z przedmiotéw humanistycznych. Poczawszy od
2005 r. analizy te zostaly wzbogacone o kontekst dotyczacy hipotetycznej diagnozy
przyjetych przez nauczyciela metod ksztalcenia. Opracowania te uwzgledniaja
zatem podstawowy cel dzialania szkoly, czyli poprawe jakosci ksztalcenia.
Ich nadrzedna funkcja jest pomoc nauczycielowi w realizacji tego celu przez
dostarczenie informacji o zaobserwowanych dzialaniach uczniéw w okreslonych
sytuacjach zadaniowych.

Warto odnotowac, ze obserwacja dzialan uczniéw w poszczegdlnych sesjach
egzaminacyjnych prowadzi od perspektywy szczegélowej - zatrzymujacej si¢
na poziomie pojedynczego zadania - do wprowadzenia obserwacji ogdlnych
o problemach ksztalcenia humanistycznego.

Przyklad 1.

2003 r.'°
Zadanie 2. (0-1)
Fragmenty utworéw Homera byly pretekstem do przedstawienia w dramatach

tragedii milosnych.

zmagan z sitami natury.
obrzedow religijnych.
probleméw wspotczesnosci.

ISEQR e

10 Zalacznik obejmuje fragmenty opracowan, z ktérych czes$¢ dostepna jest na stronie www.oke.
krakow.pl w zakladce: Egzamin gimnazjalny.
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KOMENTARZ

W przypadku tego zadania stopienn opanowania umiejetnosci wyszukiwania
informacji w tekscie jest proporcjonalny do mozliwoéci uczniow. Prawidtowa
odpowiedz - D - wybieralo nieco ponad 70% uczniéw stabszych. Wraz ze
wzrostem mozliwosci gimnazjalistow odpowiedz zyskuje na atrakcyjnosci i wéréd
uczniéw z wysokimi wynikami osiaga poziom prawie 90%. Latwo$¢ tego zdania
to 0,89.

Przyczyna braku udzielania poprawnej odpowiedzi przez gimnazjalistow
o stabszych umiejetnosciach zwigzana jest z niedostatecznie uwaznym odczytaniem
polecenia oraz tekstu. Na przykiad: uczniowie ci czgsto wybierali odpowiedz C,
gdyz jej tres¢ mozna bylo odnalez¢ w tekscie w bliskim sasiedztwie informacji
na temat zagadnien dramatéw zainspirowanych tworczoscia Homera. Prawie co
piaty uczen z najnizszym wynikiem egzaminu wybieral t¢ wtasnie odpowiedz.

Co dziesigty uczen z najnizszym wynikiem z egzaminu gimnazjalnego
w czg$ci humanistycznej wybieral odpowiedz A. Dystraktor ten wydawal si¢
atrakcyjny dla ucznidw, ktoérzy niewlasciwie odczytali réznice znaczen miedzy
stowem tragedia wystepujacym w tekscie I (A), a sensem tego samego wyrazu
w tresci proponowanej odpowiedzi A.

Analogicznie do wzrostu przypadkéw wybierania prawidlowej odpowiedzi
wraz z coraz wyzszym stopniem opanowania umiejetnosci wyszukiwania
informacji w tekscie atrakcyjnos¢ odpowiedzi C i A maleje.

Dystraktor B jest bardzo malo atrakcyjny dla uczniéw, poniewaz jego tres¢
nie jest zwigzana z tekstem I (A).

Przyklad 2.
Interpretowanie tekstu lub jego fragmentu

W trakcie badan rokrocznie przeprowadzanych przez OKE w Krakowie na
terenie jej dzialania uczniowie w ankietach czgsto zwracali uwage, iz zadania
dotyczace interpretacji nie powinny podlega¢ egzaminacyjnemu sprawdzaniu ze
wzgledu na duza swobode wypowiedzi uczniéw (odbior tekstu jest uzalezniony
od subiektywnych wrazen realizujacego zadanie). Wbrew czestosci takiego
wyobrazenia polecenia sprawdzajace umiejetno$¢ interpretowania tekstow
sa obecne w arkuszu egzaminacyjnym wypelnianym przez uczniéow klas
trzecich gimnazjow i dotyczg réznych tekstow. Konstruktorzy jednak wychodza
naprzeciw uczniowskim wyobrazeniom i stwarzaja sytuacje zadaniowe przyjazne
mlodemu cztowiekowi. Co za tym idzie, schemat punktowania - jezeli s to zadania
otwarte krotkiej odpowiedzi - jest bardzo rozbudowany, a zasady przyznawania
punktéw uwzgledniaja rézne perspektywy interpretacyjne wynikajace z tresci
utworu.
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Zadanie 24. (2007 r.)
Wyjasnij, za czym tgskni osoba méwiaca w wierszu, opisujac ogrody tesknoty.
Nie postuguj sie okresleniami z tekstu.

Sprawdzana umiejetnosc:
odczytywanie intencji osoby mowiacej w wierszu (1/2)

Poziom wykonania zadania - 75%
Liczba punktéw mozliwych do uzyskania - 1

Zadanie 27. (2008 r.)
Podaj jedng ceche $wiata ukazanego w pierwszej zwrotce wiersza.

Sprawdzana umiejetnosc:
dostrzeganie cechy swiata ukazanego w wierszu (I/2)

Poziom wykonania zadania - 58%

Liczba punktéw mozliwych do uzyskania - 1
KOMENTARZ

Poprawna realizacja zadania z 2007 r. wymagata ukierunkowanej analizy tekstu,
uwzgledniajacej intencje nadawcy. Uczniowie musieli wnioskowa¢ na podstawie
tresci calego utworu o znaczeniach, ktére wpisata we fragmenty wiersza osoba
mowiaca, i wyodrebnic¢ te sposrdd znaczen, ktore byly adekwatne do polecenia.
Poniewaz uczniowie pracowali z pelnym tekstem, a nie jego fragmentem, schemat
odpowiedzi umozliwial uznanie za poprawne szerokiego spektrum odpowiedzi.
Otrzymanie punktu nie bylo zdeterminowane ani forma wypowiedzi ucznia,
ani poziomem odczytania tekstu (dopuszczalne byly odpowiedzi wynikajace
zaréwno z odczytania dostownego, przeno$nego, jak i symbolicznego wiersza lub
jego fragmentu). Aby odpowiedz zostala uznana za poprawna, gimnazjaliSci nie
mogli uzywac okreslen z tekstu (tym bardziej cytowac) oraz musieli sformutowa¢
wypowiedz zgodna znaczeniowo z wymowg wiersza.

Pomimo tak szerokiego horyzontu oceny zdarzaly si¢ odpowiedzi ucznia
uznane za niepoprawne. Komentarze egzaminatoréw-weryfikatoréw pozwalajg
odnotowac¢ niektore przyczyny egzaminacyjnego niepowodzenia uczniow:

+ bledne odczytanie tekstu juz na poziomie dostownym,

« odpowiedzi niezgodne z wymowgq wiersza,

+ bledne odczytanie znaczen obecnych w sensach ukrytych wiersza,

 nieadekwatne do tresci wiersza odczytanie idei.

Warto zwroci¢ uwage, ze tego typu spostrzezenia odnosza si¢ do mozliwosci
wykorzystania przez ucznia wnioskow z ukierunkowanej analizy wiersza. Z uwagi
na charakter mowy wigzanej jest to trudne do realizacji przez gimnazjaliste.
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Warto odnotowac takze, ze zaprezentowany powyzej uktad przyczyn niepowodzenia
uswiadamia kolejne etapy w uzyskiwaniu przez uczniow okreslonych kompetencji.
Odczytywanie dostownych znaczen tekstu (lub jego fragmentu) jest podstawa do
rozumienia senséw ukrytych, a w konsekwencji do okreslania wymowy wiersza
czy idei zawartej w jego tresci. Ilustruje to przyktad odpowiedzi uczniowskich
odnoszacych si¢ do elementu obecnego w tresci wiersza, czyli ogrodu.
Jezeli wypowiedz osoby przystepujacej do egzaminu gimnazjalnego w czesci
humanistycznej odwotywata si¢ do ogrodéw spokojnych, ogrodéw szczesliwych itd.
mozna wnioskowac, iz uczen poprawnie odczytal znaczenie dostowne i - na jego
podstawie — sformutowal wniosek dotyczacy senséw ukrytych lub idei, taczac
w swej wypowiedzi sensy dostowne (ogrody) z ukrytymi (spokojne, szczgsliwe).

Konieczno$¢ sformutowania wypowiedzi odnoszacej sie do zagadnienia
okreslonego w tresci zadania laczyla sie z jeszcze jedna kompetencja:
precyzyjnego wyrazania mysli. Niektore odpowiedzi mogly stanowi¢ efekt
poprawnych dzialan w zakresie ukierunkowanej analizy tekstu, wyciagniecia
na ich podstawie wnioskéw adekwatnych do poruszanego zagadnienie, ale
mechanizmy stownikowo-gramatyczne, poziom ich opanowania, zniweczyl trud
myslenia przystepujacego do egzaminu i spowodowal niepowodzenie w zakresie
komunikacji z egzaminatorem. Dlatego - prawdopodobnie - w komentarzu
egzaminatoréw-weryfikatoréw pojawialy sie uwagi typu:

+ wyjasnienie nielogiczne,

« wypowiedz (ucznia) to luzno powiazane wyrazy.

Na przeciwleglym biegunie tego typu odpowiedzi mozna umiesci¢ wypowiedzi
bardzo ogdlnikowe. Na ich podstawie mozna wnioskowa¢é, ze uczniowie nie
opanowali umiejetnoséci dotyczacych ukierunkowanej analizy tekstu, ale posiadaja
pewna sprawno$¢ w sformulowaniu odpowiedzi znaczacej wszystko i nic
zarazem. Formulowali odpowiedzi, ktdre — w ich opinii - byly tak ogdlnikowe,
iz egzaminatorzy - teoretycznie — nie mogli znalez¢ podstaw do uznania ich za
nieprawidlowe. Tymczasem, pomijajac aspekty merytoryczne, odnoszace si¢ do
tresci utworu, egzaminatorzy mieli prawo podja¢ decyzje o nieprzyznaniu punktu,
poniewaz zbyt ogdlnikowa odpowiedz ucznia uniemozliwiala jednoznaczne
stwierdzenie, iz uczen opanowal wskazang umiejetnos¢. Uczniowie podejmowali
dzialania majace — w ich mniemaniu - stanowi¢ swoiste koto ratunkowe w sytuacji
egzaminacyjnej. Asekuracja moze by¢ takze przyczyng udzielenia odpowiedzi
rozszerzonej, w ktorej — obok poprawnej informacji - uczen zamieszcza bledna
(np. w formie dopowiedzenia). Przystepujacy do egzaminu musi mie¢ sSwiadomos¢,
ze decyzja o przyznaniu lub nieprzyznaniu punktu nie moze si¢ faczy¢ z postawa
wyboru. Egzaminator w procesie podejmowania decyzji nie moze wybieraé
odpowiedzi poprawnej (niezaleznie od tego, czy zostala wyrazona przez ucznia
wprost jako skladowa jego wypowiedzi).

Istotnym dla decyzji egzaminatora warunkiem otrzymania punktu bylo
unikanie przez ucznia uzywania okreslen z tekstu, czyli takze cytowania.
Tymczasem uczniowie ignorowali ten warunek, uzywajac okreslen z tekstu lub

cytujac.
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Pomimo obecnosci w poprzednim roku zadania sprawdzajacego umiejetnosc
interpretowania tekstow kultury, zadanie 27. z tegorocznego arkusza okazalo sie
trudniejsze dla uczniéw niz 24. z arkusza Magia ogrodéw. Tegoroczna sytuacja
zadaniowa tez wydawala si¢ przyjazniejsza dla przystepujacych do egzaminu. Dlaczego
zatem mniej wiecej co szosty gimnazjalista mial problemy ze sformulowaniem
poprawnej odpowiedzi? Jedng z podstawowych przyczyn byl charakter tekstu.
Otéz w 2007 r. konstruktorzy zadania i schematu punktowania dopuszczali jako
poprawne odpowiedzi dotyczace zaréwno dostownego, jak i przenos$nego sposobu
odczytania tekstu. W 2008 r., aby wypowiedz gimnazjalisty byla poprawna, musiat
on dokona¢ analizy tekstu na poziomie senséw ukrytych. Uczniowie, ktdrzy nie
byli w stanie zrozumie¢ obecnych w wierszu Baczynskiego metafor, nie odnosili
egzaminacyjnego sukcesu i nie otrzymywali punktu. Warto nadmieni¢, jak to
zauwazono w opracowaniu CKE, iz znajomos¢ kontekstu historycznego mogta
utatwi¢ sformulowanie odpowiedzi. Jezeli przystepujacy do egzaminu skojarzyli,
ze data powstania wiersza odnosi si¢ do czaséw II wojny swiatowej, a Swiat kazdej
wojny jest zly, okrutny, przerazajacy, uzyskiwali gotowa odpowiedz do polecenia.
Aby skorzystac z takiej formy pomocy, potrzebne im byly wiadomosci i umiejetnosci
historyczne, czyli przywolanie odpowiedniego kontekstu historycznego.

Pewien zakres swobody w realizacji zadania dotyczyl - tym razem - nie
tekstu, stanowiacego podstawe do skonstruowania zadania, a brzmienia polecenia.
W tresci zadania pojawit si¢ bowiem wyraz cecha o szerokim znaczeniu. Decydowat
on o tym, ze rozwigzujacy zadanie mogl udzieli¢ odpowiedzi w formie:

« przymiotnika,

« rzeczownika,

« rozbudowanego opisu, wskazujacego na ceche.

Zadaniem ucznia bylo bowiem podanie elementu charakteryzujacego przedmioty,
istoty, czynnosci lub stany, procesy i zjawiska zachodzace w otaczajacej
rzeczywisto$ci (we wskazanym $wiecie). Pomimo takiego szerokiego spektrum
formy udzielanej odpowiedzi, zdarzaly sie przypadki niepoprawnych wypowiedzi.
Uczniowie nie zwracali uwagi na fakt, iz w swej odpowiedzi powinni wskaza¢ ceche
$wiata ukazanego w pierwszej zwrotce wiersza. Wymieniali elementy rzeczywistosci
przedstawionej we wskazanym fragmencie (ludzi i ich uczu¢, czynnoéci i sposobu
jej wykonania, zjawiska). Mozna zatem przypuszczaé, ze jedna z przyczyn udzielania
blednej odpowiedzi byt brak znajomosci znaczenia wyrazu cecha.

Innym problemem dla niektérych uczniow bylo sprecyzowanie na podstawie
polecenia celu ukierunkowanej analizy fragmentu tekstu, co umozliwiloby
wyciaganie wnioskéw dotyczacych cech $wiata ukazanego w pierwszej zwrotce.
Skutkowato to réznymi odpowiedziami, $wiadczacymi o tym, ze wypowiedz
przybierata funkcje przystowiowej ostatniej deski ratunku. Egzaminatorzy mogli
zetknac sie z odpowiedziami w formie:

e cytatu,

o 0gllnego hasla,

o parafrazy fragmentu tekstu bez wyja$nienia jego znaczenia,

 opisu niezgodnego z wymowg pierwszej zwrotki.
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Trudnos¢ stanowito samo wykazanie si¢ opanowaniem sprawdzanej umiejetnosci
interpretacji fragmentu tekstu. Mozna zaobserwowa¢, iz niektérzy gimnazjalisci
usilowali sformulowa¢ odpowiedz bez uwzglednienia kontekstu, czyli bez
skonfrontowania metaforyki wskazanego fragmentu ze $wiatem wojny.
W konsekwencji realizujacy zadanie 27. formulowali odpowiedzi z bledami
rzeczowymi albo takie, ktore §wiadczyly o blednym rozpoznaniu sensoéw ukrytych
w pierwszej zwrotce i podawali cechy sprzeczne z wymowgq wskazanego fragmentu
wiersza.

Po raz kolejny zatem sposob udzielania blednych odpowiedzi pozwala
zaobserwowa¢ rézny poziom mozliwosci ucznidw odnoszacych egzaminacyjne
niepowodzenie: od odczytywania fragmentu tekstu jedynie na poziomie
dostownym po préby analizy wiersza z wprowadzeniem elementéw interpretacji.
Wazna dla realizacji zadania 27. okazala sie takze sprawno$¢ jezykowa, czyli
sposob rozumienia znaczenia polecenia oraz tworzenia wypowiedzi. Zrozumienie
znaczen obecnych w tresci zadania umozliwialo wybdér dogodnej dla ucznia
formy formutowania wypowiedzi, jej doprecyzowania adekwatnie do wymagan
obecnych w poleceniu.

Umiejetno$¢ interpretowania tekstow kultury, pomimo zZe odnosi si¢ do
ich czytania i odbioru, ma zlozony charakter. Kazda sytuacja zadaniowa - i ta,
ktora okazuje sie dla ucznia tatwa, i ta, ktora dla przystepujacego do egzaminu
gimnazjalnego okazuje si¢ umiarkowanie trudna lub trudna - wymaga podjecia
wielu dziatan. Zwienczy je egzaminacyjne powodzenie, jezeli uczen zostanie do
nich wlasciwe przygotowany poprzez ¢wiczenia w zakresie:

+ ukierunkowanej analizy tekstu,

+ podsumowywania,

+ wnioskowania na podstawie poczynionych obserwacji,

o precyzyjnego formulowania wypowiedzi zawierajacej informacje

o wyciagnietych wnioskach.
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