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Wyniki egzaminu gimnazjalnego w procesie ewaluacji szkoty

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z 7 pazdziernika 2009 roku
w sprawie nadzoru pedagogicznego wprowadzilo nastepujace formy nadzoru
pedagogicznego: ewaluacja, kontrola, wspomaganie.

Nowym elementem jest ewaluacja, czyli zbieranie informacji o warunkach prze-
biegu i wynikach ksztalcenia, dokonywanym w celu jego ulepszenia lub podjecia
decyzji o dalszym stosowaniu. Ewaluacji zewnetrznej podlegaja nastepujgce ob-
szary dzialalnosci szkoly: 1. Efekty, 2. Procesy, 3. Srodowisko, 4. Zarzadzanie.

Do kazdego z czterech obszaréw sformulowano 3 — 6 wymagan. W obszarze
Efekty wymaganie numer jeden brzmi: Analizuje sie wyniki sprawdzianu,
egzaminu gimnazjalnego, egzaminu maturalnego i egzaminu potwierdzajgcego
kwalifikacje zawodowe.

W referacie przedstawiono sposob realizacji w gimnazjum tego wymogu w od-
niesieniu do cze¢$ci matematyczno-przyrodniczej egzaminu gimnazjalnego.

Proces analizowania wynikéw egzamindéw jest jednym z elementéw dziatal-
nosci szkoty, ktére maja odpowiedzie¢ pojedynczym nauczycielom, zespotom
zadaniowym i calej radzie pedagogicznej na pytanie: czy to, co robimy indywi-
dualnie, w zespolch, to, co oferujemy jako szkota, daje mozliwos¢ kazdemu
uczniowi uzyskania wyniku na miare jego mozliwosci¢ W jakim stopniu nasi
uczniowie podczas egzaminu radzg sobie z zastosowaniem odpowiednich wia-
domosci i umiejetnosci, z rozumieniem polecen, z konkretnymi zadaniami, ze
stresem egzaminacyjnym, z rozwigzaniem arkusza w $cisle okreslonym czasie?

Egzamin gimnazjalny konczy jeden z etapéw wspdlnych dziatan uczniéw i na-
uczycieli, a jego wynik jest sktadnikiem podsumowania tej pracy, zatem zeby
mowic o efektach, nie nalezy zapomina¢ o srodowisku, zarzadzaniu, a przede
wszystkim o procesach zachodzacych w szkole. Dlatego zaréwno proces ewa-
luacji zewnetrznej, jak i przekazywanie informacji zwrotnej w formie Raportu
powinno odbywac si¢ w nastepujacej kolejnosci: srodowisko, procesy, zarza-
dzanie, efekty.

Istotne znaczenie w procesie formulowania wnioskéw wynikajacych z dostep-
nych danych maja zespoty zadaniowe w szkole, w tym wypadku zesp6t do mie-
rzenia efektow ksztalcenia. W niniejszym referacie zaprezentowano przykla-
dowg analize wynikéw i wykorzystania ich jako zrodlo inspiracji do dalszego
rozwoju szkoly na przykladzie czesci matematyczno-przyrodniczej egzaminu
gimnazjalnego. Zaprezentowany przyklad to rozpatrywanie wynikéw egzami-
nu od ogdtu do szczegolu. Jest on o tyle uzasadniony, ze po pobieznym prze-
gladzie, umiejscowieniu wyniku szkoty wéréd innych szkét, przychodzi czas na
wskazanie obszaréw standardéw wymagan egzaminacyjnych i umiejetnosci,
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z ktérymi uczniowie poradzili sobie bardzo dobrze oraz tych, ktére sprawity
im trudnosci.

System udostepniania przez OKE w Krakowie szkolom wynikéw egzaminow
zewnetrznych pozwala na dokonywanie analiz w nastepujacych aspektach:

1. Wyniki szkoly ogélne i w obszarach standardéw na tle gminy, powiatu,
wojewddztwa.

2. Wyniki klasy ogélne i w obszarach standardéw w poréwnaniu ze szkota,
gminag, powiatem, wojewddztwem.

3. Poziom wykonania kolejnych zadan w szkole i w poszczegélnych kla-
sach wyrazony w procentach.

4. Laczna liczba punktéw uzyskanych przez kazdego ucznia z rozbiciem
na kolejne obszary standardéw wymagan egzaminacyjnych.

5. Zestawienie liczby punktéw uzyskanych przez kazdego ucznia za kolej-
ne zadania w kazdej z cze$ci egzaminu (réwniez w formacie Excela).

6. Tabela okreslajaca pozycje ucznia i szkoly na skali staninowej w zalez-
nosci od uzyskanej sumy punktow dla kazdej z czg¢sci egzaminu.

Ad 1.

Analiza wynikéw punktowych i procentowych szkolty w poréwnaniu z gming,
powiatem i wojewodztwem pokazuje, w jakim miejscu na edukacyjnej mapie
Malopolski uplasowata si¢ szkofa.

Tabela 1. Wyniki w obszarach standardow wyrazone w procentach

Obszary standardow
I 111
II v
K i Umiejetne Wskazywa- Wynik
ryteria 41050 v]v znie Wyszukiwanie nie i opisy- Stosowanie ynit
analizy termindw. poiee | 1 Stosowanie | wanie faktow, | zintegrowanej ogolny
; I'OC(":’dIi’ll‘J ¢ informacji Zwigzkow wiedzy
P i zalezno$ci
Szkola 79 76 64 69 73
Gmina 62 59 51 44 55
Powiat 62 59 51 44 55
Woj. 56 55 46 38 50

Poréwnanie wypada bardzo korzystnie dla szkoly, ale czy te wyniki sg na tyle
dobre, ze nauczyciele moga czu¢ sie zwolnieni z dalszych analiz¢ Czy wszystkie
dzialania szkoly sg bez zarzutu? Z punktu widzenia zewnetrznego obserwatora
gimnazjum osiggneto wyniki lepsze niz ogot szkot w wojewddztwie, powiecie
i w gminie, uczniowie rozwigzywali zadania z kazdego obszaru standardéw
z wyzszymi rezultatami. Na uwage zasluguje fakt, ze w zakresie Stosowania
zintegrowanej wiedzy $rednia szkoly najbardziej odbiega od pozostalych.
Zatem szkota bardzo dobrze przygotowala uczniow do egzaminu i do dalszej
nauki, umozliwila opanowanie podstaw wiedzy i umiejetnosci matematycz-
no-przyrodniczych. Niemniej dla dyrektora i nauczycieli wazne s3 bardziej
szczegotowe analizy, ktore wskazg, w jakim stopniu zostaly opanowane kolejne
standardy i umiejetnosci przez zespoty klasowe konkretnych uczniéw.
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Ad 2.

Poziom osiagnie¢ zespoléw klasowych w zakresie obszaréw standardéw wy-
magan egzaminacyjnych pokazuje kolejna tabela.

Tabela 2. Wyniki w obszarach standardow dla klas wyrazone w procentach

Obszary standardow
I III
II Wik v
Oddzial Umiejetne N  Skazywa- . Wynik
stosowanie Wyszukiwanie nie i opisy- Stosowanie
termindw. pojec | I stosowanie wanie faktéw, | zintegrowanej
i roce)dll)lrJ ¢ informacji zwigzkow wiedzy
P i zaleznoéci
A 86 85 68 83 80
B 83 76 61 76 74
E 58 58 45 42 52
F 73 67 60 50 64
Szkota 79 76 64 69 73

Najbardziej zréznicowaly zespoly klasowe zadania badajace stosowanie wiedzy
w praktyce, a najmniej wyszukiwanie i stosowanie informacji. Tylko w jednej
klasie liczby punktéw w dwdch obszarach wskazujg na poziom opanowania
ponizej koniecznego (mniej niz 50%). Wskazywanie i opisywanie faktow,
zwigzkoéw, zaleznosci wypadio w wigkszosci klas stabiej niz stosowanie wiedzy.
Wyniki w obszarach standardéw zaréwno w klasach, jak i w szkole rdéznia si¢
od notowanych w poprzednich latach tym, ze w obszarze II nie s wyzsze niz
w obszarze I. W dwoch klasach poziom rozwigzywania zadan z obszaru IV
i IT jest prawie identyczny. Spostrzezenia te skfaniajg do refleksji i stawiania
pytan: Czy poslugiwanie sie¢ informacjg jako obszar tradycyjnie najtatwiejszy
dla ucznidéw nie zostal w procesie nauczania zdominowany przez inne? Ktére
zadania badaly umiejetnosci objete tym obszarem i jakie czynnosci nalezalo
wykonac? Czy sposob przedstawienia informacji byt czynnikiem istotnym?
Odpowiedzi na postawione pytania dostarcza przeglad poziomu wykonania
kolejnych zadan z tego obszaru przez zespoly klasowe i w szkole. Wynika z nie-
go jednoznacznie, ze gléwnym ,winowajcg” jest zadanie 26., w ktérym nalezalo
poda¢ nazwy proceséow oznaczonych kolejnymi strzalkami na zalaczonym
schemacie obiegu wegla w przyrodzie.

Dyskusja w zespole prowadzi do stwierdzenia, ze na poziom rozwigzania
zadania wplynelo uzywanie przez uczniéw potocznego jezyka do nazywania
proceséw. W przedmiotach przyrodniczych zdarza si¢ czesto, ze terminy
i pojecia zastgpowane s niefachowymi okresleniami. Kolejny powéd to klucz
punktowania, wedlug ktérego jeden blednie nazwany proces skutkowal strata
punktu. Rozmowa na temat zadania zakoficzona wymiang pomystow, jak inni
radzg sobie z podobnymi problemamii sformutowaniem wniosku: nauczycie-
le przedmiotéw przyrodniczych zadbaja o poprawne postugiwanie sie przez
mlodziez terminami oraz pojeciami i konsekwentnie beda egzekwowac to
ustalenie zaréwno w mowie, jak i pismie.
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Ad 3.

Nastepne zestawienie pokazuje poziom wykonania poszczegdlnych zadan
w zespotach klasowych w odniesieniu do poziomu ich wykonania w szkole.
Analiza rozwigzywalno$ci zadan jest prowadzona dla wszystkich klas i kazdego
zadania, ze szczegolnym uwzglednieniem tych, ktdrych poziom wykonania jest
nizszy niz 50%, w referacie ograniczono si¢ do wybranych zadan i oddziatow.

Tabela 3. Wykonanie wybranych zadan w klasach wyrazone w procentach

Kryterium Numer zadania/obszar/przedmiot
Oddziat 4/1I/M | 8/11/G 17//B | 30/IV/IM | 34/1/F | 35/IV/M | 36/111/CH
A 41 97 44 68 97 86 71
B 88 91 56 93 97 86 81
E 17 63 38 25 67 38 19
F 6 74 55 39 68 40 44
Szkota 37 81 47 63 84 64 51

Przyjeto nastepujgce kryteria wyboru zadan: mialy badac rézne obszary stan-
dardow wymagan egzaminacyjnych, mie¢ zréznicowany poziom rozwigzania
w klasach oraz obejmowac¢ wiadomosci i umiejetnosci z réznych przedmiotow.
W analizie nie wzi¢to pod uwage zadania o najwyzszym (98%) oraz zadania
o najnizszym (32%) wskazniku wykonania. Uwzgledniono tez fakt, ze najlicz-
niej reprezentowang w arkuszu grupe stanowig zadania z matematyki.

Klasy dobrano tak, aby pokaza¢ duze réznice w zakresie osiggnietych podczas
egzaminu wynikéw zaréwno w obszarach standardéw, jak i w konkretnych
zadaniach.

Poréwnujac liczby w tabeli, nietrudno zauwazy¢ duza rozbiezno$¢ w pozio-
mie wykonania zadania 4., ktére dotyczylo postugiwania si¢ wyrazeniami
algebraicznymi.

Informacje do zadan 4. i 5.

W wyborach na przewodniczacego samorzadu szkolnego kandydowato czwo-
ro uczniow. Kazdy wyborca oddat jeden wazny glos. Ala otrzymata 25 gloséw,
a Basia 15 gltosow. Na Michala gtosowalo 2/5 pozostatych 0soéb, a reszta gtosow
przypadia Oli.

Zadanie 4. (0-1)

Ktore wyrazenie przedstawia liczbe osob glosujacych na Michala, jesli
w glosowaniu bralo udzial n osob?

AZno16 B.2n-16 € 2n-40 D.3n-24
5 5 5 5
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To zadanie byto jednym z najtrudniejszych w calej szkole i najbardziej zrézni-
cowalo zespoty klasowe, rozstep migdzy klasami o najwyzszym i najnizszym
poziomie wykonania wynosi 82 punkty procentowe. Fakt ten doprowadzil do
dyskusji w zespole nauczycieli matematyki zardwno nad metodami nauczania,
ich udoskonalania i modyfikowania, jak i rewizji rozktadu materialu nauczania.
Istotne jest rowniez wdrazanie ucznidw do uwaznego czytania tekstow i wyko-
rzystywania informacji poprzedzajacych zadanie oraz zwigzana z tym umiejet-
no$¢ interpretacji tresci . Rozwigzanie kazdego zadania to wykonanie czasem
bardzo zlozonych kilku czynnosci. Umiejetnos¢ wychwycenia powodu nie-
powodzenia sprawia, ze mozna odpowiednio zareagowac. Najlepszym zrodiem
informacji, ktore moze odpowiedzie¢ na pytanie, co spowodowato niski poziom
wykonania, jest rozmowa z uczniami tuz po egzaminie i omoéwienie rozwigzan
w klasie. Nastepny krok to rozwigzanie zadania analogicznego lub wiazki zadan.

Wymiana doswiadczen w zespole, pokazanie swoich pomocy, prezentacii,
zadan i sposobow ich rozwigzania prowadzi do pomystu stworzenia ogol-
noszkolnej teczki z ciekawymi, nietypowymi zadaniami, ktére warto zapropo-
nowa¢ do rozwiazania w klasie. Nastepna propozycja to okresowe dzielenie sie
spostrzezeniami o realizacji programu oraz efektach organizowania niektérych
tre$ci nauczania w zmienionej kolejnosci, z uwzglednianiem uwag i propozycji
nauczycieli innych przedmiotow.

Kolejne zadanie dotyczylo wiedzy biologicznej i bylo rozwigzane w szkole na
poziomie ponizej 50% wykonania, ale rozbiezno$ci migdzy klasami nie byly
tak istotne.

Zadanie 17. (0-1)

Komorki bakterii, w przeciwienstwie do komorek organizmow jadrowych,
nie maja
A. cytoplazmy. B. mitochondriéw.

C. rybosomoéw. D. blony komdrkowe;j.

Dla nauczycieli biologii spostrzezenia dotyczace wyboru poprawnej odpowie-
dzi sg okazja do rozmowy i refleksji, w jakim stopniu zwracaja uwage na sto-
sowanie termindéw i poje¢ przyrodniczych, czy poswiecaja odpowiednio duzo
czasu na doskonalenie umiejetnosci dokonywania poréwnan, wskazywania
réznic, czy w rozktadach materialu uwzglednili czas na utrwalenie i powto-
rzenie wiadomosci. To dobry moment na zadanie sobie pytania, czy w wy-
starczajacym stopniu uczniowie mieli mozliwos¢ dokonywania obserwacji
mikroskopowych, wykorzystywania zdje¢, schematéw i opiséw. Rozwazania
prowadza do wniosku dotyczacego wyposazenia pracowni biologicznej oraz
sposobu organizacji wzajemnego udostepniania niektdrych prywatnych za-
sobow (zdjecia, filmy, okazy) w celu wykorzystania ich na lekcjach.

Ad4.i5.

Laczna liczba punktéw uzyskanych przez konkretnego ucznia z rozbiciem
na obszary i kolejne zadania jest przydatna do poréwnania ocen koncowych
z przedmiotéw z wynikiem uzyskanym na egzaminie. Udostepnienie wynikow
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w formie arkusza Excela pozwala na wyodrebnienie z zestawu egzaminacyjne-
go punktacji za zadania wedlug przedmiotéw i dokonywanie dalszych analiz.
Jest to dobry moment na refleksje nad swoim warsztatem pracy, systemem
oceniania i klasyfikowania oraz przygotowania uczniéw do wykazywania sie
swoimi umiejetnosciami, radzenia sobie ze stresem egzaminacyjnym. Na pod-
stawie informacji dokonuje si¢ ewaluacji programu nauczania, doboru form
i metod podczas trzyletniej pracy z konkretnym uczniem w odniesieniu do
calej klasy. Sformutowanie przez kazdego uczacego w danej klasie wnioskow
wynikajacych z zestawienia jest bardzo przydatne w dalszej pracy i pomaga
wyeliminowa¢ niedociagniecia.

Ade.

Odnalezienie pozycji szkoly na skali stninowej nie jest problemem przy poda-
nych progach punktowych. Jednak sama konkluzja, ze szkota nalezy do grona
4% szkot osiagajacych najlepsze wyniki w kraju i zachlysniecie sie sukcesem,
nie daje podstaw do tego, by sadzi¢, ze wysokie wyniki bedg w kolejnych la-
tach. Poza tym w szkole s3 uczniowie o bardzo zréznicowanych osiggnieciach,
z analiz wynika, ze niektére umiejetnosci zostaty opanowane w niewystarcza-
jacym stopniu. Kolejne zestawienie pokazuje, jak ksztaltuja sie liczby uczniow
na skali staninowej.

Tabela 4. Zestawienie wynikéw uczniow na skali staninowej

Wynik ucznia standg;:czlg\i/?;v Vifelr’gjzc;v:iezﬁj\?vcg’zkole
na skali staninowe;j w punktach liczba procent

1. najnizszy 0-9 0 0

2. bardzo niski 10-12 0 0

3. niski 13-15 2 0,45
4. nizej $redni 16-19 6 2,7
5. $redni 20-25 25 11,3
6. wyzej $redni 26 -31 21 9,5
7. wysoki 32-36 44 19,8
8. bardzo wysoki 37-41 63 28,4
9. najwyzszy 42 -50 61 27,5

Niebagatelng role w osiggnigciu zadowalajacych wynikéw odegrato konse-
kwentne przeprowadzanie egzaminéw probnych opracowanych przez zespo6t
do mierzenia efektow ksztalcenia w zakresie przedmiotéw matematyczno-
-przyrodniczych. Corocznie we wrzesniu w klasach pierwszych dokonuje sie
diagnozy na wejsciu i w kolejnych latach przeprowadza si¢ egzaminy probne,
w klasie trzeciej dwukrotnie. Dla nauczycieli jest to okazja sprawdzenia wiedzy
w kontekscie przedmiotdw matematyczno-przyrodniczych i wnioskowania
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o poziomie opanowania wiadomosci. Uczniowie otrzymuja oceniong prace
z komentarzami, informacj¢ na temat wyniku ogolnego, wyniku z kazdego
przedmiotu oraz uwagi na temat zadan, ktérych rozwigzania sprawily trud-
nosci. Jest to réwniez okazja do zapoznania si¢ z procedurami egzaminacyj-
nymi, udzielenia wskazéwek na temat sposobu wypelnienia karty odpowiedzi
i przedstawiania rozwigzan zadan otwartych. Pakiet informacji na temat wy-
nikéw ogolnych i szczegdlowych jest przygotowany dla kazdego wychowawcy.
Sprawozdanie z przeprowadzonego egzaminu probnego wraz z wnioskami jest
przedstawiane radzie pedagogicznej.

Tabela pokazuje, jak ksztaltowaly si¢ $rednie wyniki klas z egzaminéw pro-
bnych w kolejnych latach oraz egzaminu na koniec gimnazjum. Jest to punkt
wyjécia do dyskusji na radzie pedagogicznej nad sposobem rekrutacji, pos-
zerzania oferty zaje¢ fakultatywnych, analizowania proceséw zachodzacych
w poszczegdlnych zespotach w ciggu trzech lat.

Tabela 5. Srednie wyniki klas w kolejnych prébach wyrazone w procentach

Oddziat Klasa I Klasa IT Klasa IIT Klasa III EG
A 73 60 72 74 80
B 81 78 81 83 88
C 73 64 65 68 74
D 68 64 69 71 75
E 51 28 41 44 52
F 64 50 61 62 64
G 65 48 54 61 69
Szkota 69 58 65 66 73
Refleksje

Egzamin poprzedza rzeczywistos¢ szkolna, ktora nie sprowadza si¢ do przed-
egzaminacyjnego treningu zorientowanego na wynik. Ta rzeczywisto$¢ to
stwarzanie warunkéw do nabycia wiadomosci i umiejetnosci, ktore wigkszosci
uczniom daja pewnos¢, Ze na egzaminie nie bedzie dla nich niezrozumialych
pytan, niezrealizowanych tresci, niespotykanych wymagan, zawitych kryte-

riéw oceniania.

Wysokie efekty na egzaminie to rezultat wytezonej pracy nauczycieli i uczniéw,
planowych dziatan, wspotpracy nauczycieli, ich wysokich kompetencji, sty-
lu zarzadzania. Do gimnazjum przychodzi mlodziez o duzych aspiracjach
edukacyjnych, z bardzo wysokimi wynikami sprawdzianu w szkole podsta-
wowej 1 $wiadectwami z paskiem. Ale jest to rowniez gimnazjum rejonowe,
w ktorym jest miejsce dla kazdego 13-latka. Szeroka i zréznicowana oferta
edukacyjna, dobra organizacja nauczania i zaje¢ pozalekcyjnych oraz system
konsultacji umozliwiaja rozwijanie indywidualnych zainteresowan i uzdol-
nien, jak réwniez wyréwnywanie szans edukacyjnych. Wspoétpraca nauczycieli
nie tylko w ramach zespotéw zadaniowych, otwartos¢ dyrekeji na propozycje
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nauczycieli, rodzicéw i ucznidw sprawia, ze szkola jest postrzegana w $ro-
dowisku jako dajaca solidne podstawy do dalszego ksztalcenia i rozwoju. Dzieje
sie tak dzieki temu, Ze systematycznie dokonuje ewaluacji swoich dziatan
i optymalizuje swoja prace dydaktyczno-wychowawczg. Poprzez wdrazanie do
samodzielnego myslenia i dzialania przygotowuje swoich wychowankéw do
funkcjonowania w czasach szybkich zmian, rozwoju techniki i technologii, ale
réwniez narastania zjawisk patologicznych.

Dzialania nauczycieli zmierzajg do tego, aby zaden uczen z problemami i bez
motywacji nie zrezygnowal, natomiast uczen zdolny nie zaprzepascil swojej
szansy rozwoju. Nie s3 to okazjonalne dzialania ,,pod raport ewaluacyjny”, ale
styl pracy szkoly i zatrudnionych w niej nauczycieli. Systematyczna realizacja
podstawy programowej, stawianie wymagan i ich egzekwowanie oraz planowe
i celowe sprawdzanie poziomu wiadomosci i umiejetnosci sa czynnikami, kto-
re ztozyly sie na sukces egzaminacyjny uczniéw i szkoty.
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