E. Dyskusje Wokét Matury

Henryk Palkij

Oregowa Komisja Egzaminacyjna w Krakowie

Efekt zwrotny egzaminow zewnetrznych
- dydaktyka, pomoce dydaktyczne a selekcja
na uczelnie wyzsze

Wprowadzenie egzaminow zewnetrznych spowodowalo, ze w systemie
edukacji w Polsce pojawil si¢ nowy element. Sprawdzian, egzamin gimnazjalny,
egzamin maturalny oraz egzaminy zawodowe wymusily wiele zmian w procesie
dydaktycznym w szkole a posrednio w calym systemie edukacji. Problem ten
byt poruszany juz w wielu publikacjach przez réznych autoréw i nie wymaga
szerszego komentarza.

Egzaminy zewnetrzne, a wlasciwie sposob myslenia, z jakiego one wyrosty,
stopniowo wywieraly coraz wiekszy wplyw na instytucje edukacyjne. Uwazam
nawet, Ze znaczenie tego sposobu myslenia i jego wplyw system edukacji rosnie
wraz z wlaczaniem sie do niego nowych uczestnikow, jakimi sa w tym roku np.
uczelnie wyzsze. System egzamindw zewnetrznych spowodowatl tak glebokie
zmiany, ze w praktyce mamy do czynienia z ksztalttowaniem si¢ nowego, jakos-
ciowo innego podejscia do edukacji, instytucji edukacyjnych, praktyki ksztatce-
nia. Wystarczy wskazac na takie przyklady, jak np. opracowywanie standardow
nauczania dla poszczegolnych kierunkow studiow w szkotach wyzszych, wzrost
znaczenia systemow ewaluacji, mierzenia jakosci itp.

Kilkuletnie funkcjonowanie wszystkich egzaminéw zbliza nas do momentu,
w ktérym musimy na nowo spojrze¢ na zmiany, jakie one wywolaly. Teraz nale-
zy poddac analizie system edukacji poprzez pryzmat wynikow, a nawet szerzej
efektow i skutkow, jakie wywotaly egzaminy w réznych jego dziedzinach, aby
dokonac¢ ewentualnych korekt lub podja¢ nowe dziatania.

Obawiam sig, ze bedzie to trudne zadanie, gdyz nie docenia si¢ skali zmian
jakie zaszly w ostatnim okresie, co musi powodowac niebezpieczne i niepotrzeb-
ne napigcia wewnatrz systemu egzaminacyjnego. Wynikaja one takze z wilacze-
nia si¢ nowych uczestnikow, ktorzy nie rozumieja dobrze wielu jego zaleznosci
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i konsekwencji wynikajacych z przyjetych rozwiagzan. Wskutek tego podejmuje
sie decyzje, ktore sa sprzeczne z dotychczasowymi zmianami, prowadza do
podwazenia dotychczasowych dzialtan, zamiast stuzy¢ wyeliminowaniu btedéw,
udoskonaleniu systemu i dostosowaniu go do nowych potrzeb. Konieczne jest
podjecie systematycznej refleksji nad skutkami podjetych decyzji i efektami,
jakie wywotaly dotychczasowe zmiany w systemie edukacji, aby mozna bylo
opracowac spojne cele dalszych dzialan. Zaistniale problemy mozna najlepiej
pokaza¢ na kilku wybranych przykladach zaczerpnietych z tego systemu.

Chcialbym ograniczy¢ si¢ do kilku przykltadow decyzji, ktére zamiast
doskonali¢ istniejacy system, powoduja nowe komplikacje, wprowadzaja nie-
potrzebne zamieszanie, a nawet famia dotychczasowg logike systemu. Odwotam
sie¢ do dwoch roznych sfer systemu edukacji. Rozpoczne od odwolania sie od
podstawowego dokumentu, jakim jest Podstawa programowa ksztatcenia 0gol-
nego' Wprowadzenie podstawy porzadkowalo zmiany zachodzace w systemie
edukacji, umozliwialo opracowanie standardow egzaminacyjnych, nowych
programow i podrecznikéw szkolnych oraz opracowanie nowych egzaminow.
W wyniku licznych dziatan Podstawa programowa stala si¢ faktycznie rodzajem
szkieletu, na ktorym obudowano liczne dzialania edukacyjne.

Bylo rzecza naturalng oczekiwanie, ze po okrzepnigciu nowych szkoét pod-
stawowych, gimnazjow, licedw i pojawianiu si¢ pierwszych efektow ich pracy,
nalezy na nowo podja¢ dyskusj¢ nad skutkami dokonanych zmian. Nalezalo
oceni¢, w jakim stopniu osiagnig¢to zamierzone cele, jakie pojawily si¢ nowe
zagrozenia itp. Czas takiej kompleksowej dyskusji wlasnie si¢ zbliza, gdyz rok
szkolny zakonczyly juz pierwsze roczniki w klasach trzecich - maturalnych.
W ten sposob zakonczyl si¢ caly cykl szkolenia wedlug nowego systemu. Wydaje
sie, ze teraz w ciagu dwoch-trzech lat mozna zebrac i przeanalizowac uzyskane
efekty i podja¢ nowe decyzje.

Tymczasem, zanim do tego doszlo, podjeto prace nad nowg podstawa
programowa. Podjecie pracy bez zapoznania si¢ z mozliwie kompleksowymi
skutkami wprowadzonych zmian musialo dziwi¢ i bylo podstawowym bledem.
Oznaczalo w praktyce, nawet jesli deklaracje byly odmienne, odcigcie si¢ od
dotychczasowych doswiadczen. Zlekcewazenie koniecznosci uwzglednienia
kompleksowej analizy dotychczasowych efektow zmian podwazalo mozliwos¢
sensownego poprawienia istniejacego dokumentu, a taki byl pierwotny cel, gdyz
pozbawialo autoréow podstawowego kryterium, do ktérego mozna bylo odnies¢
zamierzong korekte. W efekcie spowodowato to koniecznos¢ przyjecia nowej
filozofii, ktora leglaby u podstaw systemu edukacji w polskiej szkole. Wydaje sie,
ze nie do konca zdawano sobie z tego sprawe. Tymczasem doswiadczenia, jakie
mialy liczne kraje podejmujace si¢ pracy nad tak fundamentalnym dokumen-

! Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 26 lutego 2002 r. w sprawie
podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogolnego w poszcze-
gblnych typach szkot.
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tem, wskazywaly, Ze jego opracowanie nie jest mozliwe w krotkim czasie i rodzi
wiele probleméw i pulapek.

Nic dziwnego, ze w tej sytuacji autorzy nowej podstawy programowej zna-
lezli si¢ miedzy dwoma ekstremalnymi zadaniami, ktorych nie dato si¢ wykona¢
w tak krotkim czasie. W efekcie po odrzuceniu kryterium praktyki do upo-
rzadkowania dotychczasowego dokumentu musieli przyja¢ kilka apriorycznych
zalozen, ktore w wielu miejscach rozbily dotychczasowy system, a jednoczesnie
uniemozliwily stworzenie spojnej platformy dziatan edukacyjnych od szkoly
podstawowej do liceum - czyli rozminely si¢ z gléwnym celem, jaki powinien
by¢ u podstaw dokumentu tej rangi. Sprobowali pogodzi¢ w jednym dokumen-
cie podstawe programowa, standardy i programy nauczania, a w efekcie nie
spetnili warunkéw Zadnego z nich.

Wydaje sig, ze u podstaw tego niepowodzenia lezy z jednej strony wspo-
mniany brak zwiazku z dotychczasowymi doswiadczeniami, jakie zdobyt sy-
stem edukacji w ostatnim okresie, oraz nadzieja, ze uda si¢ osiagna¢ zamierzone
zadanie bez uwzglednienia celéw i pewnej filozofii dziatania, ktora ma system
edukacyjny osiagnac. Nowa podstawa programowa nie jest z pewnoscia doku-
mentem, ktory mozna bytoby przyja¢ za podstawe do doskonalenie polskiego
systemu edukacji®.

Innym przykladem takich niekonsekwencji we wprowadzaniu zmian,
ktére moga miec¢ rozlegle, a nie do konca pozadane skutki w systemie egza-
minacyjnym, byly zmiany wprowadzone w systemie egzaminéw maturalnych.
Nowa matura, ktora mialta by¢ wprowadzona w 2002 roku, zostata zmieniona,
odsunigta w czasie i zaczela obowigzywac¢ od 2005 roku. Zmiany wprowadzone
wowczas takze nie byly poprzedzone staranng analiza. Glownym ich zrédlem
byla sytuacja polityczna i presja roznych grup spolecznych. W efekcie zmie-
niono strukture egzaminu. Do jego potrzeb dostosowano standardy i forme
egzaminow, nie baczac na problemy, jakie wynikaja z tych zmian.

Dzisiaj sytuacja powtarza si¢ z wielkg szkoda dla systemu egzaminacyjnego,
bowiem dopiero teraz mamy odpowiednia sytuacj¢. Posiadamy dane uzyskane
w kilku kolejnych latach i mozemy podjac ich sensowng analize. Tak naprawde
dopiero w tym roku po raz pierwszy wszyscy aktorzy systemu od szkoét po
uczelnie wyzsze uczestniczyly w calym procesie egzaminacyjnym. Dzigki temu
mamy szanse¢ dostrzec sprawy, ktére dotad umykaly naszej uwadze. Mamy
wigc niepowtarzalng sytuacj¢ do unikniecia bledéw popetnionych poprzednio.
Mozemy prowadzi¢ konsultacje z szeroko pojetym srodowiskiem edukacyjnym
(od nauczycieli do pracownikéw nauki), ktérego wszyscy uczestnicy po raz
pierwszy maja wlasne doswiadczenia i moga podja¢ dyskusje nad planowanymi
zmianami. Mamy bowiem: doswiadczenia systemu egzaminacyjnego i wyniki
egzaminow na przestrzeni kilku lat, lepsze rozumienie systemu przez uczniow

> Podstawa programowa ksztalcenia ogdlnego, Ewa Bartnik, Krzysztof Konarzewski, Alina
Kowalczykowa, Zbigniew Marciniak, Tomasz Merta. Warszawa 2005.
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i rodzicow, pelniejsza znajomos¢ praktyki szkolnej, ktéra wytwarza pierwsze
mechanizmy dzialania w ramach nowego systemu, wiecej doswiadczen z pracy
z nowymi programami i podrecznikami oraz, co wazne, doswiadczenia z no-
wego sposobu rekrutacji na uczelnie wyzsze. Dopiero teraz powstaty warunki,
w ktorych mozliwa jest kompleksowa dyskusja nad koniecznymi zmianami
w systemie egzaminacyjnym. Byloby bardzo zle, gdybysmy te szanse zaprze-
pascili. Tym bardziej, Ze mozemy poszukaé wsparcia finansowego w ramach
programow integracji z Unia Europejska.

Tymczasem niestaranna analiza wynikow matury spowodowala podjecie
dzialan podwazajacych podstawe systemu - mysle tu o amnestii maturalnej.
Uznano, ze wielu uczniéw nie zdalo matury z powodu ztego przygotowania
egzaminow. Tymczasem bylo inaczej. Maturzysci nie zadali matury nie dlatego,
ze byly bledy w arkuszach egzaminacyjnych uniemozliwiajace im zdanie eg-
zaminu, ale dlatego ze nie posiadali odpowiedniej wiedzy i umieje¢tnosci, wiec
nie potrafili uzyskac 30% punktow, ktory to prog zapisany jest w odpowiednim
rozporzadzeniu MEN.

Mnie osobiscie wydaje sie, ze pytanie zostalo zle postawione. Nie nalezalo
pytac: Dlaczego tak mato 0sob zdato mature, tylko: Dlaczego tak duzo oséb zdato
mature. W tym celu przywotam wyniki egzaminu z historii w wojewddztwie
krakowskim w roku 1999°.

Typ szkoly Numer tematu|  cel Bdb Db Dst mrn Ndst | érednia
Liceum Temat 1 2,72% | 20,35% | 33,33% | 28,16% | 14,44% | 1,00% 3,6576
ogolnoksztalcace dla  [Temat 2 2,09% [ 19,13% | 32,64% | 31,51% | 12,54% | 2,09% 3,6045
mlodziezy Temat 3 133% | 16,08% | 2845% | 30,28% | 2091% | 2,94% | 3,783
Liceum techniczne Temat 1 0,00% | 1546% [ 35,05% | 32,99% | 16,49% | 0,00% 3,4948

Temat 2 0,00% 6,45% | 32,26% | 37,10% | 22,58% | 1,61% 3,1935

Temat 3 0,00% | 10,81% | 10,81% | 37,84% | 32,43% | 8,11% 2,8378
Liceum zawodowe Temat 1 0,00% | 553% | 20,60% | 35,18% | 3568% | 3,02% 2,8995

Temat 2 0,00% 6,76% | 20,27% | 31,08% | 32,43% | 946% 2,8243

Temat 3 0,00% 2,00% | 11,33% | 34,67% | 36,67% | 15,33% 2,48
Technikum na Temat 1 0,00% 8,17% | 23,54% | 35,80% | 30,16% | 2,33% 3,0506
podbudowie szkoty Temat 2 1,20% | 12,26% | 23,32% | 35,10% | 2548% | 2,64% 3,2067
podstawowej Temat 3 0,13% | 6,37% | 18,83% [ 35,28% | 30,90% | 849% 2,8408
Technikum na Temat 1 0,00% 0,00% | 15,38% | 50,00% | 34,62% | 0,00% 2,8077
podbudowie szkoty Temat 2 0,00% 5,13% | 30,77% | 28,21% | 23,08% | 12,82% 2,9231
zasadniczej Temat 3 0,00% | 1,85% | 12,96% | 24,07% | 50,00% | 11,11% 2,4444
Liceum Temat 1 0,00% 8,57% | 25,71% | 28,57% | 3143% | 5,71% 3
ogoélnoksztalcace dla  |Temat 2 0,00% | 7,76% | 25,00% | 34,48% | 30,17% | 2,59% 3,0517
dorostych Temat 3 0,00% 141% 7,04% | 36,62% | 42,25% | 12,68% 2,4225
Technikum dla Temat 1 0,00% [ 12,75% | 29,48% | 31,08% | 23,11% | 3,59% 3,247
dorostych Temat 2 0,00% | 17,54% | 47,15% | 26,65% | 7,06% | 1,59% 3,7198

Temat 3 0,00% 0,81% [ 1048% | 26,61% | 43,55% | 18,55% 2,3145

* Informator maturalny 2000. Historia. oprac. zesp.: H. Palkij (red.), Z. Bajor, Z. Bednarek, K.
Kuleczka, G. Szymanowski, K. Zaufal, Wydawnictwo Szkolne Omega, Krakow 2000 s. 198.
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Odsetek tych, ktorzy nie zdali matury w 2006 roku, jest prawie podobny.
Oczywiscie, porownanie wynikow starej matury z matura wspolczesng jest
bardzo niedoskonale i nalezy by¢ bardzo ostroznym, niemniej zalaczam je,
aby postuzy¢ sie chociaz tak niedoskonalym konkretem w dalszej argumen-
tacji. Musimy bowiem przypomnie¢ sobie, ze dzisiaj mature zdaje zupelnie
inna populacja uczniow niz miato to miejsce jeszcze kilka lat temu. Znacznie
wzrost procent uczniéow przyjetych do liceow ogolnoksztalcacych. Zmienita
si¢ struktura technikow i liceow profilowanych itp. W rezultacie o wiele wiecej
mlodziezy podchodzi do matury i mozna byloby oczekiwac, ze odsetek osob,
ktore matury nie zdaly, bedzie znacznie wigkszy. Ponadto w takiej sytuacji wy-
niki w LO powinny by¢ nizsze, a wyniki w technikach i liceach profilowanych
- przynajmniej o 1/3 nizsze. Tymczasem wynik z 2006 r. jest bardzo zblizony do
wynikow z 1999. Mozna z tego wysuna¢ inny wniosek, ze system szkolny dobrze
przygotowal mlodziez do egzaminu skoro przy tak poszerzonej populacji, az tak
wiele 0sob zdalo. Oznacza to takze, ze egzamin zostal dobrze skonstruowany
i jest dobrze zwiazany z praktyka szkolna. Na koniec nalezy postawi¢ pytanie,
czy dalsze zmiany projektowane w systemie egzaminacyjnym, w dodatku nie
poparte empirycznymi probami przyczynia si¢ do zwigkszenia czy zmniejszenia
progu zdawalnosci? W tym wzgledzie bytbym pesymista.

Moj pesymizm wynika takze z projektu wprowadzenia daleko idacych
zmian w strukturze egzaminu maturalnego. MEN opublikowal wlasnie pro-
jekt odpowiedniego rozporzadzenia®. W tym miejscu nalezatoby powtdrzy¢
wigkszo$¢ argumentow przytoczonych powyzej. Podejmuje sie wazkie decyzje
bez szerszej dyskusji nad nowym ksztaltem matury. Przygotowuje sie¢ nowe
akty prawne przed podjeciem starannej analizy wynikow matur przynajmniej
w okresie ostatnich kilku lat i zastanowieniem sie, jaka jest zasadno$¢ utrzymy-
wania progu zdawalnosci, jaki ma by¢ zestaw przedmiotow obowiazkowych itp.
U podstawy takiej dyskusji powinien leze¢ problem wyjasnienia funkcji dzisiej-
szego egzaminu maturalnego. Nalezy zdecydowac, czy jest to egzamin konczacy
szkole ponadgimnazjalng (i w jakim stopniu), czy tez jest to egzamin sprawdza-
jacy predyspozycje do dalszej edukacji (studiowania) — egzamin uprawniajacy
do wstgpu na uczelni¢ wyzsza. W tym zakresie konieczna jest gleboka dyskusja
z uczelniami wyzszymi.

Poddac dyskusji nalezy wiele spraw. Tutaj chciatbym si¢ ograniczy¢ do kilku
z nich. Uwazam, ze pilnie nalezy wykorzysta¢ analize wynikéw uzyskiwanych
przez zdajacych mature do przyjrzenia si¢ dokladniej programom, podreczni-
kom, wszelkim pomocom dydaktycznym. Jesli myslimy o egzaminach, np. na
poziomie maturalnym, to zauwazamy, ze wyniki zdajacych w poszczegélnych
przedmiotach i ich rozklad w poszczegolnych standardach i badanych umiejet-

4 Projekt rozporzadzenia zmieniajacego rozporzadzenie w sprawie warunkow i sposobu oce-
niania, klasyfikowania i promowania uczniéw i shuchaczy oraz przeprowadzania sprawdzia-
néw 1 egzamindw w szkotach publicznych (strona internetowa MEN)
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nosciach przynosi nam wiele informacji, ktére powinny doprowadzi¢ do podje-
cia dzialan zmierzajacych do modyfikacji teorii i praktyki edukacyjnej. Podam
przyklad z zakresu historii. Wyniki z lat 2005 1 2006 pokazuja, ze zdajacy maja
nieoczekiwanie duzo problemoéw z tak podstawows umiejetnoscia, jaka jest
stosowanie chronologii®. Nie potrafia poprawnie umiesci¢ w czasie wydarzen,
postaci, maja problem z uporzadkowaniem wydarzen, epok itp. Mozna do tego
doda¢ powtarzajace si¢ niskie wyniki uzyskiwane przez zdajacych podejmu-
jacych si¢ napisania wypracowania na wybrany temat. Powtarzanie si¢ takich
wynikéw sklonito mnie do ponownego spojrzenia na podreczniki.

Wstepna analiza wybranych podrecznikéw nie pozwala na wyciaganie zbyt
daleko idacych wnioskow, ale mozna pokusi¢ si¢ o zarysowanie niektorych
tendencji. Wydaje sie, ze jedng z przyczyn pojawiajacych sie trudnosci jest
przyjecie zasady, ze w gimnazjum uczen poznaje podstawowa faktografie, ktora
stuzy w liceum do ksztaltowania umiejetnosci przedmiotowych na wyzszym
poziomie. W praktyce podreczniki oferuja réznorodne rozwiazania dydaktycz-
ne majace na celu ksztaltowanie tych umiejetnosci. Uznajac, ze podstawowa
faktografia zawarta byta w podreczniku do gimnazjum, podreczniki do liceum
nie pos$wiecaja jej zbyt wiele uwagi, a ponadto majac za podstawe réznorodne
programy, roznie traktuja wybrane element z przesztosci. Takze praktyka szkol-
na powoduje, ze uczen moze uczy¢ si¢ z innych podrecznikéw w gimnazjum
a innych w liceum. W efekcie nie ma $cistego powigzania pomiedzy tymi
dwoma etapami edukacyjnymi (poza elementami narzuconymi przez Podstawg
programowq i, ewentualnie, prace nauczyciela).

Praktyka szkolna zdaje si¢ poglebia¢ t¢ sytuacje. Nauczyciel koncentruje
sie na ksztaltowaniu umiejetnosci, pokazuje rozne plaszczyzny procesu histo-
rycznego, rozwija myslenie historyczne, ksztattuje umiejgtnosci zawarte w stan-
dardach egzaminacyjnych. Tymczasem uczen, ktory zaczyna przygotowywac
sie do egzaminu, staje przed koniecznoscia przypomnienia sobie podstawowej
faktografii. Czgsto nie ma juz podrecznikow do gimnazjum, w ktorych byta za-
warta wspomniana faktografia. Réznorodnos¢ podrecznikow dla klas licealnych
powoduje, ze uczen fatwo moze trafi¢ na taki, w ktorym podstawowa faktogra-
fia podana jest w sposob niewystarczajacy lub - co jest zjawiskiem bardziej
powszechnym - zostala ona podporzadkowana konstrukeji podrecznika, ktora
nie zawsze ulatwia systematyczne powtarzanie materiatu.

Do tego nalezy doda¢ zjawiska wynikajace z nowoczesnej dydaktyki. Na
przykltad obecne tendencje w dydaktyce historii ktada nacisk na to, aby pod-
recznik szkolny pelnil wiele funkgji, z ktérych najwazniejsza jest wspomaganie
aktywnego nauczania/uczenia si¢, a na plan dalszy schodzi podrecznik jako

> Egzamin maturalny 2005. Informacja po probnym egzaminie maturalnym z historii i wiedzy
o spoteczenstwie, oprac. H Palkij, [w:] Biuletyn Informacyjny OKE, nr 2.8/2004, Krakow sierpien
2004; Matura 2006. Komentarz do zadan z historii, Lipiec 2006 opracowanie Centralnej Komisji
Egzaminacyjne;j.
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ksigzka przeznaczona do powtdrzenia materialu od podstaw. Takze metody
nauczania, ktérych cecha jest zorientowanie na ucznia, stosowanie strategii
otwartych, praca z tekstem powoduja, ze lepiej ksztaltuja one umiejetnosci
przedmiotowe niz odtwarzanie wiedzy faktograficznej. W rzeczywistosci w tym
zakresie podreczniki odniosty znaczny sukces. W wielu z nich zamieszczono
moduly sprawdzajace, dzigki ktorym uczniowie mogli oswoic¢ si¢ z réznymi
typami zadan stosowanymi w arkuszach egzaminacyjnych.

W przypadku umiejetnosci zastosowania chronologii i postugiwania si¢
faktografia dla napisania wypracowania taka sytuacja jest niekorzystna i po-
woduje, ze dla dobrego rezultatu ucznia duze znaczenie ma praktyka szkolna.
Jesli nauczyciel nie ma czasu na dobre wywazenie proporcji podczas lekeji
w szkole, a uczen nie poswigci wlasnego czasu na ugruntowanie wiedzy fak-
tograficznej, to od razu skutkuje to brakami. Najszybciej objawiajg si¢ one na
tym najnizszym poziomie - zapamietania faktow i odpowiedniego ich utozenia.
Sytuacje utrudnia ponadto jeszcze jeden czynnik. Dotad nie wypracowano
ogolnego standardu tresci, jakiegos jednego zestawu problemow i faktow, do
ktorego mozna bytoby sie odwotac. Poprzednio taki standard istnial posrednio
wymuszony przez funkcjonowanie jednego podrecznika i dfugotrwalg praktyke
szkolna. Dzisiaj jest wiele podrecznikow, a praktyka szkolna dopiero si¢ ksztal-
tuje. W rezultacie przyszly zdajacy za pézno uswiadamia sobie, ze brakuje mu
podstawowej faktografii, nie moze znalez¢ odpowiedniej ksiazki uzupetniajacej,
a wielki wybor podrecznikow i ksiazek pomocniczych powoduje, ze czgsto zda-
ny jest na przypadek. Stad trudnosci w chronologii czy braki w faktografii przy
pisaniu wypracowan. W tym miejscu mozna byloby zaproponowac chociazby
tymczasowe rozwiazanie, postulat, aby w konstrukcji podrecznika na poziomie
licealnym uwzgledni¢ wigcej tresci, dzigki ktorym przyszly maturzysta mogtby
samodzielnie uzupelni¢ braki w faktografii, powtorzy¢ zapomniane fakty bez
zbednych dodatkowych poszukiwan.

Z drugiej strony wyniki matury pokazuja, ze osiggamy stosunkowo dobry
poziom w ksztaltowaniu umiejetnosci. Szkota, m.in. dzieki zastosowanym me-
todom i podrecznikom, odpowiednio przygotowala zdajacych do opanowania
tej czesci standardow egzaminacyjnych. Mozna podac jeszcze jeden przykiad
odnoszacy si¢ tym razem do przedmiotu wiedza o spoleczenstwie, ktory
pokazuje, ze wspolnym, dobrze zorientowanym wysitkiem mozna podnies¢
poziom osiagnie¢ uczniow. Mysle tutaj o wypracowaniu, jakie pisza zdajacy
wiedze o spoleczenstwie, a ktore znajduje si¢ w Arkuszu I oraz Arkuszu II. Na
poczatku wiekszo$¢ piszacych wypracowanie miata duzy problem ze struktura
wypowiedzi. Uczniowie odchodzili od tematu, rozwijali nadmiernie jeden,
dwa argumenty, pomijajac inne aspekty problemu, wybierali tylko jednorod-
ne argumenty za lub przeciw, nie potrafili odwota¢ si¢ do zamieszczonych
materiatow.
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Podjeto odpowiednie dzialania zaradcze, jakimi byto m.in.: doskonalenie
tematow, szkolenia nauczycieli i egzaminatorow w celu lepszego wyjasnienia
struktury i celow, jakie ma osiagna¢ piszacy wypracowanie w arkuszu egzami-
nacyjnym. Dzigki temu nauczyciele potrafili dokladniej pokaza¢ uczniom, jak
nalezy pisac takie wypracowanie, jak wazna role odgrywa struktura wypraco-
wania a szczegolnie, jak stosowa¢ odpowiednig argumentacje. Obecnie analiza
wypracowan pokazuje, ze uczniowie maja $wiadomos¢, iz musza napisac teze
i wskaza¢ wlasne oceny. Wiedza, jak odwota¢ sie do tekstow zrodlowych za-
wartych w arkuszach egzaminacyjnych. Pamietaja, Ze majg stosowac argumenty
za i przeciw, podawac argumenty odnoszace si¢ do réznych dziedzin zycia itp.
Inaczej mowiac, maja lepsza swiadomos¢ za co i jak oceniana jest ich praca.
W rezultacie wiecej zdajacych trzyma si¢ tematu, argumentuje i nadaje struktu-
re swojej wypowiedzi.

Ostatnim problemem zwiazanym z efektem zwrotnym egzaminu matural-
nego, ktorym chcialbym sie tutaj zajaé, jest wspomniana wyzej relacja matura
- egzamin wstepny. Jest to problem niedoceniony, pomimo ze projektujac nowa
mature, od poczatku planowano, aby jej wynik stal sie podstawa przyjecia na
studia wyzsze. Zamieszanie, jakie wywotaly decyzje polityczne i nieufnos¢
uczelni wyzszych spowodowaly, ze w praktyce dopiero w tym roku wyniki
egzaminu maturalnego zastapily egzaminy wstepne.

Dokfadniejsze przyjrzenie si¢ kryteriom, jakie przyjely uczelnie wyzsze
w toku rekrutacji, pokazuje jednak, jak wiele probleméw stoi na drodze do
sprawnego dzialania zaprojektowanego mechanizmu. Analiza wspomnianych
kryteriow na rozne kierunki wskazuje, ze szkoly wyzsze nie maja jasnosci,
jakiego kandydata chca przyjac i dlaczego proponuja maturzystom zdawanie
okreslonego przedmiotu. Jeszcze wigksze pomieszanie panuje w kwestii wyboru
poziomu egzaminu. Taki stan rzeczy daje podstawe do wysuniecia wniosku,
ze uczelnie wyzsze nadal nie rozumieja logiki egzaminu maturalnego. Jeszcze
wigksze zaskoczenie wywolujg kryteria przyje¢ na studia dzienne w drugim
terminie jak tez analiza warunkow przyjec¢ na studia niestacjonarne. W tych
przypadkach czgsto trudno znalez¢ jakikolwiek zwiazek z egzaminem matu-
ralnym, gdyz w praktyce nagle ging wszelkie kryteria a pozostaje tylko dwa:
zdanie matury i kto pierwszy, ten zostaje przyjety. Taki stan rzeczy zdaje si¢ by¢
zaprzeczeniem calego systemu egzaminacyjnego.

Obserwujac zaistnialy sytuacje, nalezy zada¢ pytanie, w jakim stopniu
uczelnie wyzsze sa zainteresowane sa poszczegdlnymi funkcjami egzaminu
maturalnego, zwlaszcza funkcjami: diagnostyczna, selekcyjna, roznicujaca. Nie
da si¢ dobrze odpowiedzie¢ na tak postawione pytanie, gdyz na podstawie
przebiegu rekrutacji w tym roku w wielu przypadkach nie mozna stwierdzic,
jakiego typu kandydata oczekuja uczelnie i dlaczego powinien on zdawac¢ taki
a nie inny przedmiot, na tym a nie innym poziomie. Wydaje sig, ze w praktyce
wiele uczelni wyzszych dopiero w tym roku zaczelo si¢ powaznie nad tym
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zastanawia¢. Z punktu widzenia systemu egzaminacyjnego dobrze byltoby
wykorzysta¢ ten moment do dialogu i dyskusji nad planowanym ksztaltem
matury.
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